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Este libro analiza las actitudes de los escolares ante las lenguas pro-
pias de Aragén (aragonés, castellano y catalan) y dos de las lenguas
extranjeras mas proximas a la sociedad aragonesa (francés e inglés). El
estudio se llevé a cabo con una muestra representativa de los centros
de ESO ubicados en el territorio aragonés que, a la luz de los resultados
obtenidos, también en esta cuestién dista mucho de ser homogéneo.
A nuestro entender, la escasez de investigaciones que incidan sobre las
actitudes linglisticas en Aragén justifica plenamente el esfuerzo inverti-
do, pero la necesidad de la tantas veces postergada Ley de Lenguas de
Aragén ha sido, en definitiva, el mayor acicate para aproximarnos a las
perspectivas futuras de nuestro patrimonio lingtiistico y cultural desde
la 6ptica de los que hoy son el futuro y pronto seran el presente en
nuestra Comunidad: los escolares aragoneses.
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Mi amigo franceés tenia desde hace mucho tiempo la idea erronea de
que Estados Unidos era un pais monolingiie en el que se hablaba inglés
y habia unas pocas minorias lingiiisticas en rapida desaparicion.
Un dia dimos una vuelta de camino al trabajo para mostrarle la
gran diversidad lingiiistica que puede encontrarse en una ciudad
americana, en este caso Boston.

Cuando ibamos a la parada del autobus, pasamos junto a un
grupo de ninos haitianos que jugaban a la pelota y se hablaban en
criollo haitiano. En el autobis a Cambridge, nos sentamos junto a
un americano armenio de Waltham que leia uno de los dos periodicos
armenios que aparecen cada dia en el area de Boston. Caminando por
la calle Cambridge, nos encontramos durante un trecho en una pequena
Portugal: la gente hablaba portugués, las tiendas vendian productos
portugueses, los restaurantes ofrecian platos tipicos de esa tierra y los
ninos corrian a la escuela donde estudiaban programas bilingiies.
Continuamos nuestro recorrido y fuimos a desayunar al North End en
Boston. Ahora nos hallabamos en Italia. Estaba teniendo lugar una
procesion en honor a un santo, un grupo de ancianos de habla italiana
Jugaba a las cartas a la sombra de un arbol y los comerciantes ponian
en los escaparates comida fria y quesos. Los anuncios en las paredes
estaban en italiano vy, cuando entramos en una pasteleria, todos los
clientes hablaban esa lengua. Desde el North End, caminamos varias
manzanas hasta Chinatown, cuyos habitantes hablan en chino. Las
senales de la calle estan en chino e inglés, la escuela es bilingiie y hay
tiendas, clubs y templos chinos. Como ya no teniamos tiempo decidimos
no visitar Dorchester, donde hay una numerosa poblacion haitiana
de habla criolla, y cruzamos rapidamente South Boston, donde viven
muchos americanos hispanos. Luego llegamos a la universidad
donde trabajo, que acoge a estudiantes de treinta paises extranjeros
ademas de su poblacion de estudiantes americanos. En el laboratorio,
emprendimos nuestro trabajo diario en un proyecto de investigacion
sobre otra lengua que se emplea de modo activo en los Estados Unidos,
el Lenguagje de Signos Americano, la lengua manual-visual de muchos
americanos sordos. (Grosjean, 1982: 42-43)
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As soziedaz mudernas, entre atras trazas, se carauterizan por a suya
eterocheneida sozial, cultural e lingiistica. En relazion con ixo, como
ye bien conoxito, os sistemas educatibos se configuroron istoricamén
como instituzions destinatas a4 conseguir a omocheneida cultural e
lingtistica d’os Estatos-Nazion. Con independenzia d’o suyo mayor u
menor esito, parixe claro que os suyos ochetibos no se cumplioron en
a suya totalida, e ixa constatazion, chunto con a progresiba sustituzion
d’o Estato-Nazion por o Estato de Dreito, ha feito naxer en a sozieda
nuebas ideyas en as cuals a eterocheneida cultural, linglistica e
d’identida no ye bista como una «anomalia» u «anacronismo» que cal
acotolar, sino como cualcosa positiba. Manimenos, ixo no ye barrache
ta que continen esistindo lumerosas resistenzias ta azeutar a pluralida
de facto que esiste en as nuestras soziedaz.

A escuela no ye allena a ixe feito e, anque en bels casos asume
a pluralida esistén (por exemplo, I’afirmaziéon d’os nuebos curricu-
la promobitos dende a Reforma Educatiba, seguntes a cuala s’ha
de fer una baluraziéon positiba e se debe dar 4 conoxer a reyalida
plurilingtie e pluricultural d’Espana), en atros, como en o caso d’as
minorias probeniens d’a inmigrazién estra-comunitaria, se refusa
y, en cheneral, se tiende 4 proclamar una pulitica asimilazionista
(baxo ro retulo d’a integrazion), seguntes a cuala de o que se trata
ye d’incorporar sin mas a istas nuebas presonas 4 o patréon cultural e
lingtistico mayoritario.

Asinas, 4 despeito d’os esfuerzos d’innobazion educatiba d’as
zagueras anadas, o tratamiento d’a dibersida, en cheneral, contina
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estando problematico. A inerzia d’'una escuela uniformizadera que
debe tratar a toda ra chen d’igual traza tien encara un gran peso e
no se remata de capir ixo que a soziolochia d’a educazion proclama
dende antis mas: as baluras que trasmite a escuela no tienen guaire
que beyer con un suposato «unibersalismo» uniformizador que fera
feliz 4 ra umanida, sino que trasmite as baluras que predominan en
una soziedd y en un momento istorico determinato e, por tanto,
aquers que premiten «reproduzir» (en terminos de Bordieu) as
diferenzias e as formas de poder esistens.

En o caso d’a dibersida lingtistica, o notable creximiento que
en as zagueras anadas ha tenito ro estudio d’o bilingiiismo, ha
recutito en o suyo millor conoximiento e, como consecuenzia,
en I'amilloramiento d’o suyo tratamiento educatibo. O desembo-
licamiento d’a sicolochia cognitiba e o suyo enfasis en o estudio
d’o lenguache, a nezesida e o progreso d’a educazion bilingte, as
nezesidaz deribatas de as propias relazions internazionals, ezetra,
han configurato 4 o bilingtismo, e por estension a ra educazion
bilingiie, como una demba de treballo importan e prometedera.
Con tot e con ixo, a consecuenzia mas acobaltable que podemos
deduzir d’os treballos feitos ye a irrelebanzia (si eszeutamos que o
bilingtie ye capaz d’utilizar mas d’una luenga) d’o prozeso, siempre
y cuan as condizions sozials e curriculars sigan faborables. En ixe
sentito, no se puede capir o bilingtiismo indibidual sin fer referenzia
a o bilingtiismo sozial, e gran parti d’os temas que trataremos, dende
os mas sicolochicos enta os mas educatibos, en zaguer termino, han
de parar cuenta d’a funzién e de I'uso d’as luengas que charra o
bilingtie en a sozieda, asinas como as autituz desembolicatas enta
ellas. D’ista traza, a biella discusiéon sobre os efeutos positibos u
negatibos d’o bilingiiismo e a educazién bilinglie autualmén troba
a respuesta mas en fautors sozials e curriculars que en fautors indi-
biduals. Ziertamén, o feito de posedir mas d’un estrumento lingis-
tico ta regular o propio comportamiento ye positibo dende o punto
de bista indibidual, pero difizilmén amanexerd ixa abantalla, a ro
menos ta una parti d’os bilingties, si sozialmén se priorizan as fun-
zions d’una luenga sobre as de I'atra. En definitiba, encara que ye
importan o estudio sicolochico d’o indibiduo bilingtie, no debemos
olbidar que o bilinglie, como tot ser umano, ye un ser sozial, con as
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implicazions que carrea iste feito en 'ambito educatibo.

Dende ista perspeutiba, cada dia con mas intensida, o estudio d’a
luenga u luengas presens en una sozieda alquiere relebanzia tanto ta
ra propia sozieda, en cheneral, como ta ra educazién, en particular.
Cualsiquier escolar s’apercaza ascape de que tanto dende a escuela
como dende a familia u dende cualsiquier ambito d’a sozieda en a
que abita, se fan balurazions respeuto a ras luengas que I’arredolan;
e siixo ye indudable en situazions de contauto entre luengas, tamién
lo ye entre aquers coleutibos que s’identifican como monolingiies e
que difizilmén pueden bibir d’espaldas ta un mundo global como
ye o mundo en o que i somos capuzatos. En tal contesto, as informa-
zions e os conoximientos rezibitos seran catalizatos por o indibido e
deribaran en o establimiento d’una serie d’autituz enta ras diferens
luengas, enta os grupos que las fablan y, en zagueras, enta o suyo
aprendizache.

A consecuenzia dreita ye que ta cambos tan dibersos como a
sicolochia, a soziolochia, a pedagochia, I’antropolochia, a filolochia,
ezetra, e, profes, ta ra pulitica, o estudio d’as autituz lingtisticas aiga
alquirito un enorme intrés. Ye platero que a ixa zercustanzia no ye
allena a situazién mundial, que faborexe a esistenzia unisona de
fenomenos que parixen muito alexatos, pero que en reyalida son
complementarios, como a rechionalizazion e a internazionalizazién
(Hoffmann, 1998). Ta o nuestro intrés, ditos fenoménos se traduzen
en que de bez que se tiende a dinificar e faborexer as clamatas luen-
gas minoritarias, denguno no mete en duda I’amenister d’enamplar
o nuestro conoximiento en beluna d’as luengas estrancheras mas
internazionals. Y encara mas, por o que respeuta a os sistemas
educatibos, cada dia ye mas frecuén trobar modelos d’amostranza
bilingtie u plurilingtlie en os que barias luengas comparten o curricu-
lum escolar e a trabiés d’istas se beiculan os prozesos d’amostranza/
aprendizache.

Por atro costato, como ye conoxito, una carauteristica funda-
mental d’Europa ye a suya dibersida cultural e lingtistica. Antiparti
d’as luengas consideratas ofizials por os Estatos que la configuran,
debemos parar cuenta en as tradizionalmén asentatas en o continén
e, cada dia mas, as que son plegatas enta nusatros en tiempos mas
reziens d’a man d’os inmigrans (Huguet y Janés, 2005). Tot ixo ha
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recutito en un mosaico lingtistico a o que o Pauto de Maastricht,
concretamén en I'articlo 128, ha respondito con o desideratum de
contribuyir 4 o mantenimiento d’as bariedaz rechionals e 4 o desem-
bolicamiento d’as culturas d’os paises miembros, aspeuto ta o que
I’aprendizache d’atras luengas comunitarias resulta fundamental.

Pero, como muito bien sinala Williams (1994), alquirir una
segunda luenga (L2) no solo implica I'aprendizache d’una serie
de reglas gramaticals u abilidaz linguisticas, sino una alterazion d’a
propia imachen d’o fablador e 'adozion de nuebos comportamien-
tos sozials e culturals, o que impribablemén produze un impauto
sinificatibo en a naturaleza sozial de I'aprendiz. Dito d’atra traza,
I'aprendizache d’una L2 no ye cualcosa neutra, sino que comporta
incorporar tamién trazas cognitibas e de comportamiento d’atro
grupo sozial, coleutibo que se sirbe d’ella como fautor determinan
en a estruturazion d’a suya propia identida e, o que ye mas impor-
tan, ta trasmitir-la 4 trabiés d’as chenerazions (Lasagabaster, 2003).

A partir d’ixo, ye fazil capir por qué as situazions de multilingiis-
mo leban implizitos rozes impribables que afeutan de traza dreita
a ras autituz lingtisticas mesas de manifiesto por os indibidos e os
coleutibos sozials, e por ixo o suyo estudio se fa inescusable si quere-
mos replecar e amillorar a nuestra sozieda. Antiparti, muitas rechiras
han feito beyer a relazion esistén entre as autituz enta una determi-
nata luenga e o grau de competenzia en ista (Baker, 1992; Morgan,
1993), por o que l'analis de as autituz linguisticas, amas d’estar
releban en pulitica e planificazion linglistica, ye fundamental en
cualsiquier situazion d’amostranza e aprendizache de luengas.

Clabatos en iste contesto, ye como amanexe o treballo de rechira
que agora presentamos. O chiquet lumero d’estudios sobre analis
de as autituz lingtisticas de os escolars, prauticamén inesistens
en Aragén, e o que parixe inminén Fuero de Luengas d’Aragoén,
d’alcuerdo con o programa presentato ta ra presén lechislatura en
a imbestidura como presidén d’o Gubierno d’Aragén de Marcelino
Iglesias, son os feitos que han dato ra empenta definitiba a iste treba-
llo que preba d’amanar-nos ta ras perspeutibas d’o nuestro patrimo-
nio lingtiistico a trabiés de I’analis d’as autituz deban d’as luengas en
presenzia por parti de qui giiei son o futuro e luego seran o presén
en a nuestra Comunida: os escolars aragoneses.
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Las sociedades modernas, entre otros rasgos, se caracterizan por
la heterogeneidad social, cultural y linguistica. En relaciéon con ello,
como es sabido, los sistemas educativos se configuraron historica-
mente como instituciones destinadas a conseguir la homogeneidad
culturalylingtisticade los Estados-Nacion. Independientemente de su
mayor o menor éxito, parece claro que sus objetivos no se cumplieron
en la totalidad y tal constatacién, junto a la progresiva sustituciéon del
Estado-Nacion por el Estado de Derecho, ha suscitado en la sociedad
nuevas ideas en las que la heterogeneidad cultural, lingtistica y de
identidad no es vista como una «anomalia» o «anacronismo» que se
debe suprimir, sino como algo positivo. Sin embargo, ello no es 6bice
para que continten existiendo numerosas resistencias para aceptar la
pluralidad de facto que existe en nuestras sociedades.

La escuela no es ajena a tal hecho vy, si bien en algunos casos
asume la pluralidad existente (por ejemplo, la afirmacion de los
nuevos curriculos promovidos desde la Reforma Educativa, segin
la cual se ha de hacer una valoraciéon positiva y se debe dar a
conocer la realidad plurilingtie y pluricultural de Espana), en otros,
como en el caso de las minorias provenientes de la inmigraciéon
extracomunitaria, se rechazay, en general, se tiende a proclamar una
politica asimilacionista (bajo el r6tulo de la integracién) segin la cual
de lo que se trata es de incorporar sin mas a estas nuevas personas al
patréon cultural y lingtiistico mayoritario.
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Asi, a pesar de los esfuerzos de innovacion educativa de los tiltimos
anos, el tratamiento de la diversidad, en general, continiia siendo
problematico. La inercia de una escuela uniformadora que debe
tratar de igual forma a todo el mundo tiene todavia un gran peso 'y
no se acaba de entender aquello que la sociologia de la educacion
proclama de antano: los valores que transmite la escuela tienen poco
que ver con un supuesto «universalismo» uniformador que hara
feliz a la humanidad, sino que transmite los valores dominantes en
una sociedad y en un momento histérico determinado vy, por tanto,
aquellos que permiten «reproducir» (en términos de Bourdieu) las
diferencias y las formas de poder existentes.

En el caso deladiversidad lingtistica, el notable incremento que en
los altimos anos ha tenido el estudio del bilingtiismo ha revertido
en su mejor conocimiento y, consecuentemente, en la mejora de su
tratamiento educativo. El auge de la psicologia cognitiva y su énfasis
en el estudio del lenguaje, la necesidad y el progreso de la educacion
bilingiie, las necesidades derivadas de las propias relaciones
internacionales, etcétera, han configurado al bilingtismo, vy
por extension a la educacién bilingiie, como un area de trabajo
importantey prometedora. Sin embargo, la consecuenciamasnotable
que podemos deducir de los trabajos realizados es la irrelevancia (si
exceptuamos que el bilingtie es capaz de utilizar mas de una lengua)
del proceso siempre y cuando las condiciones sociales y curriculares
sean favorables. En tal sentido, no se puede entender el bilingtiismo
individual sin referirse al bilingtiismo social y gran parte de los temas
a tratar, desde los mas psicologicos a los mas educativos, en Gltimo
término, deben tener en cuenta la funcion y el uso de las lenguas que
habla el bilingtie en la sociedad, asi como las actitudes desarrolladas
hacia ellas. De este modo, la vieja discusion sobre los efectos positivos
o negativos del bilingtiismo y la educacion bilingtie, actualmente,
encuentra la respuesta mas en factores sociales y curriculares que
en factores individuales. Ciertamente, el hecho de poseer mas de un
instrumento linguistico para regular la propia conducta es positivo
desde el punto de vista individual, pero dificilmente aparecera esa
ventaja, al menos para una parte de los bilingties, si socialmente se
priman las funciones de una lengua sobre las de la otra. En definitiva,
aun siendo importante el estudio psicolégico del individuo bilingtie,
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no debemos perder de vista que el bilingiie, como todo ser humano,
es un ser social, con las implicaciones que conlleva este hecho en el
ambito educativo.

Desde esta perspectiva, cada dia con mayor intensidad, el estudio
de lalengua o lenguas presentes en una sociedad adquiere relevancia
tanto para la propia sociedad, en general, como para la educacion,
en particular. Cualquier escolar se apercibe muy pronto de que tanto
desde la escuela como desde la familia o desde cualquier ambito
de la sociedad que habita, se llevan a cabo valoraciones respecto a
las lenguas que le rodean; y si ello es indudable en situaciones de
contacto entre lenguas, también lo es en aquellos colectivos que se
identifican como monolingties y que dificilmente pueden vivir de
espaldas a un mundo global como este en el que estamos inmersos.
En tal contexto, las informaciones y los conocimientos recibidos
seran catalizados por el individuo y derivaran en el establecimiento
de una serie de actitudes hacia las distintas lenguas, los grupos que
las hablan y, en altima instancia, su aprendizaje.

La consecuencia directa es que para campos tan diversos como la
psicologia, la sociologia, la pedagogia, la antropologia, la filologia,
etcétera, y por supuesto para la politica, el estudio de las actitudes
lingtisticas haya adquirido un enorme interés. Evidentemente, a tal
circunstancia no es ajena una coyuntura mundial que favorece la
existencia unisona de fenémenos que parecen tan alejados, pero
que en realidad son complementarios, como la regionalizacion y la
internacionalizacion (Hoffmann, 1998). Para nuestro interés, dichos
fen6menos se traducen en que, a la vez que se tiende a dignificar
y favorecer a las denominadas lenguas minoritarias, nadie pone en
duda la necesidad de ampliar nuestro conocimiento en alguna de
las lenguas extranjeras mas internacionales. Y todavia mas, por lo
que respecta a los sistemas educativos, cada dia es mas frecuente
encontrar modelos de ensenanza bilingtie o plurilingtie en los que
varias lenguas comparten el curriculum escolar y a través de ellas se
vehiculan los procesos de ensenanza/aprendizaje.

Por otraparte, como esbien sabido, unacaracteristicafundamental
de Europa es su diversidad cultural y lingtuistica. Ademas de las
lenguas consideradas oficiales por los Estados que la configuran,
debemos tener en cuenta aquellas tradicionalmente asentadas en
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el continente y, cada dia mas, las que han llegado a nosotros de
manera mas reciente a través de la inmigracion (Huguet y Janés,
2005). Ello ha revertido en un mosaico lingtistico al que el Tratado
de Maastricht, concretamente en su articulo 128, ha respondido con
el desideratum de contribuir al mantenimiento de las variedades
regionales y el desarrollo de las culturas de los paises miembros,
aspecto para el que el aprendizaje de otras lenguas comunitarias
resulta fundamental.

Pero, como muy bien senala Williams (1994), adquirir una
segunda lengua (L2) no solo implica el aprendizaje de una serie
de reglas gramaticales o habilidades lingtisticas sino también una
alteracion de la propia imagen del hablante y la adopcion de nuevos
comportamientos sociales y culturales, lo que irremediablemente
produce un impacto significativo en la naturaleza social del
aprendiz. Dicho de otro modo, el aprendizaje de una L2 no es algo
neutro, sino que comporta el incorporar también rasgos cognitivos
y comportamentales del otro grupo social, colectivo que se sirve de
ella como factor determinante en la estructuraciéon de su propia
identidad y, lo que es mas importante, para trasmitirla a través de las
generaciones (Lasagabaster, 2003).

A partir de aqui, es facil comprender por qué las situaciones de
multilingtiismo llevan implicitos roces inevitables que afectan de
manera directa a las actitudes lingtisticas puestas de manifiesto por
los individuos y los colectivos sociales, y por ello su estudio se hace
inevitable si queremos comprender y mejorar nuestra sociedad. Por
otra parte, innumerables investigaciones han evidenciado la relaciéon
existente entre las actitudes hacia una determinada lenguay el grado
de competencia lingtiistica adquirido en ella (Baker, 1992; Morgan,
1993), por lo que el analisis de las actitudes lingtiisticas, ademas de ser
relevante en politica y planificacion lingtistica, resulta fundamental
en cualquier situacion de ensenanza y aprendizaje de lenguas.

Situados en este contexto es como aparece la investigacion que
ahora presentamos. La escasez de estudios que analicen las actitudes
lingtisticas de los escolares, practicamente inexistentes en Aragon, y
la que parece inminente Ley de Lenguas de Aragoén, de acuerdo con
el programa presentado para la presente legislatura en la investidura
como presidente del Gobierno aragonés de Marcelino Iglesias, han
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dado el impulso definitivo a este trabajo, que pretende aproximar-
nos a las perspectivas de nuestro patrimonio lingiistico a través
del analisis de las actitudes ante las lenguas en presencia por parte
de los que hoy son el futuro y pronto seran el presente en nuestra
Comunidad: los escolares aragoneses.
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Les societats modernes, entre d’altres trets, es caracteritzen per la
seva heterogeneitat social, cultural i lingtistica. En relaci6 a tot aixo,
com és ben sabut, els sistemes educatius es van configurar historica-
ment com a institucions destinades a aconseguir I’homogeneitat
cultural i linguistica dels Estats-Naci6. Independentment del seu
major o menor éxit, sembla clar que els seus objectius no es van
acomplir al cent per cent i tal constataciod, juntament amb la pro-
gressiva substituci6 de I’Estat-Naci6 per I’Estat de Dret, ha suscitatala
societat noves idees en les quals I’heterogeneitat cultural, lingtistica
i d’identitat no és vista com una «anomalia» o «anacronisme» que
s’ha de suprimir, sindé com quelcom de positiu. Malgrat tot, aixo no
és un obstacle perqué continuin existint nombroses resisténcies per
acceptar la pluralitat de facto que existeix a les nostres societats.

L’escola no és aliena a tot aixo i, si bé en alguns casos assumeix
la pluralitat existent (per exemple, I’afirmacié dels nous curricula
promoguts des de la Reforma Educativa segons la qual s’ha de fer una
valoraci6 positiva i s’ha de donar a coneixer la realitat plurilingtie i
pluricultural d’Espanya), en d’altres, com en el cas de les minories
provinents de laimmigraci6 extracomunitaria, es refusa i, en general,
es tendeix a proclamar una politica assimilacionista (sota el retol de
la integraci6) segons la qual del que es tracta és d’incorporar sense
més aquestes noves persones al patr6 cultural i lingtistic majoritari.

Aixi, malgrat els esforcos d’innovaci6 educativa dels altims anys,
el tractament de la diversitat, en general, continua sent problematic.
La inércia de I’escola uniformadora que ha de tractar d’igual forma
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tothom té encara un gran pes i no s’acaba d’entendre allo que la
sociologia proclama des de fa temps: els valors que transmet I’escola
tenen poc a veure amb un suposat «universalisme» uniformador que
fara feli¢ la humanitat, sin6 que transmet els valors dominants en
una societat i en un moment historic determinat i, per tant, aquells
que permeten «reproduir» (en termes de Bourdieu) les diferéncies
iles formes de poder existents.

En el cas de la diversitat linguistica, el notable increment que
en els Gltims anys ha tingut 'estudi del bilingtiisme ha revertit en
el millor coneixement d’aquesta i, conseqiientment, en la millora
del seu tractament educatiu. El desenvolupament de la psicologia
cognitiva i la seva eémfasi en I'estudi del llenguatge, la necessitat i
el progrés de I’educaci6 bilingle, les necessitats derivades de les
relacions internacionals, etcétera, han configurat el bilingtisme,
i per extensio I’educacio6 bilingtie, com una area de treball importanti
prometedora. Malgrat aixo, la conseqiiéncia més notable que podem
deduir dels treballs duts a terme és la irrellevancia (si exceptuem que
el bilingtie és capac d’utilitzar més d’una llengua) del procés sempre
i quan les condicions socials i curriculars siguin favorables. En tal
sentit, no es pot entendre el bilingtiisme individual sense referir-se al
bilingtisme social i, en gran part dels temes que tractarem, des dels
més psicologics als més educatius, en darrer terme, s’han de tenir
en compte la funci6 i I'Gs de les llengties que parla el bilingiie en la
societat, aixi com les actituds desenvolupades cap a elles. D’aquesta
manera, la vella discussio sobre els efectes positius o negatius del
bilingtisme i I’educacié bilingtie, actualment, troba la resposta més
en factors socials i curriculars que en factors individuals. Certament,
el fet de posseir més d’un instrument lingtistic per regular la propia
conducta és positiu des del punt de vista individual, pero dificilment
apareixera aquest avantatge, almenys per una part dels bilingtues, si
socialment es prioritzen les funcions d’una llengua sobre les d’'una
altra. En definitiva, toti que I’estudi psicologic de I'individu bilingtie
és important, no hem de perdre de vista que el bilingtlie, com tot ser
huma, és un ser social, amb les implicacions que comporta aquest fet
en I’ambit educatiu.

Des d’aquesta perspectiva, cada dia amb més intensitat, ’estudi de
la llengua o llengties presentes en una societat adquireix rellevancia
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tant per a la propia societat, en general, com per a I’educacio, en
particular. Qualsevol escolar s’adona molt aviat que, tant des de
I’escola com des de la familia o des de tots els ambits de la societat
on habita, es fan valoracions respecte a les llengties que I’envolten; i
si aix0 €s indubtable en situacions de contacte entre llengties, també
ho és entre aquells col-lectius que s’identifiquen com a monolingties
i que dificilment poden viure d’esquena a un moén global com
aquest on estem immersos. En aquest context, les informacions i els
coneixements rebuts seran catalitzats per 'individu i derivaran en
I’establiment d’una serie d’actituds envers les diferents llengties, els
grups que les parlen i, en Gltima instancia, el seu aprenentatge.

La consequéncia directa és que per a camps tan diversos
com la psicologia, la sociologia, la pedagogia, I'antropologia, la
filologia, etcetera, i per suposat per a la politica, 'estudi de les
actituds linguistiques hagi assolit un enorme interes. Evidentment,
a tal circumstancia no és aliena una conjuntura mundial que
afavoreix I'existéncia unisonant de fenomens que poden pareixer
molt allunyats, pero que en realitat son complementaris, com la
regionalitzacié i la internacionalitzacié (Hoffmann, 1998).

Per al nostre interes, aquests fenomens es tradueixen en el fet que
al mateix temps que es tendeix a dignificar i afavorir les anomenades
llengties minoritaries, ningi no posi en dubte la necessitat d’ampliar
el nostre coneixement d’alguna de les llenglies estrangeres més
internacionals. I encara més, pel que fa als sistemes educatius, cada
dia és més frequent trobar-nos models d’ensenyament bilingtlie
o plurilingiie en els quals diferents llenglies comparteixen el
curriculum escolar i a través d’aquestes es vehiculen els processos
d’ensenyament/aprenentatge.

D’altra banda, com és ben sabut, una caracteristica fonamental
d’Europa és la seva diversitat cultural i lingtistica. A més a més de
les llengties considerades oficials pels Estats que la configuren, hem
de tenir en compte les tradicionalment establertes al continent i,
cada dia més, les que han arribat a nosaltres recentment de la ma
dels immigrants (Huguet i Janés, 2005). Tot plegat ha revertit en un
mosaic lingtistic al qual el Tractact de Maastricht, concretament en
Particle 128, ha donat resposta amb el desideratum de contribuir al
manteniment de les varietats regionals i al desenvolupament de les
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cultures dels paisos membres, aspecte per al qual I'aprenentatge de
les llengties comunitaries és fonamental.

Pero, com molt bé assenyala Williams (1994), I’adquisicié d’una
segona llengua (L2) no només implica I'aprenentatge d’una serie
de regles gramaticals o habilitats lingtistiques, sin6 una alteraci6 de
la propia imatge del parlant i I'adopcié de nous comportaments
socials i culturals, la qual cosa irremeiablement produeix un impacte
significatiu en la natura social de I’aprenent. Dit d’una altra manera,
I’aprenentatge d’una L2 no és quelcom de neutre, sind que comporta
incorporar també trets cognitius i comportamentals de ’altre grup
social, col-lectiu que se serveix de la seva llengua com un factor
determinant en I'estructuracié de la propia identitat i, el que és més
important, per trametre-la a través de les generacions (Lasagabaster,
2003).

A partir d’aixo, és facil entendre per que les situacions
de multilingtiisme duen implicits frecs inevitables que afecten de
manera directa les actituds lingtistiques posades de manifest pels
individus i els col-lectius socials, i és per aix0 que el seu estudi
resulta clau si volem comprendre i millorar la nostra societat. Al
mateix temps, innombrables investigacions han evidenciat la relacié
existent entre les actituds envers una determinada llengua i el grau
de competéencia assolit en aquesta (Baker, 1992; Morgan, 1993), per
la qual cosa I’analisi de les actituds linguiistiques a més a més d’ésser
rellevant en politica i planificaci6 lingtistica, resulta fonamental en
qualsevol situacié d’ensenyament i aprenentatge de llengtes.

Situats en aquest context és com apareix la investigacié que
ara presentem. L’escas nombre d’estudis que analitzen les actituds
lingtistiques dels escolars, practicament inexistents a ’Arago, i la
que sembla imminent Llei de Llengties d’Arag6, d’acord amb el
programa presentat per a la present legislatura en la investidura com
a president del Govern aragones de Marcelino Iglesias, han donat
Iimpuls definitiu a aquest treball que pretén aproximar-nos a les
perspectives del nostre patrimoni lingtistic, a través de I'analisi de
les actituds davant les llengties en preseéncia per part dels qui avui son
el futur i aviat seran el present en la nostra Comunitat: els escolars
aragonesos.
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Elimportante desarrollo que la educacion bilingtie (o plurilingtie)
ha adquirido en todo el mundo a lo largo de las Gltimas décadas ha
puesto de manifiesto el papel capital de las actitudes linguisticas en
el éxito o el fracaso finales de cualquier accion educativa de esta
indole (Baker, 1992). En concreto, se ha destacado la necesidad de
conocer las actitudes ante las lenguas que seran objeto de tratamiento
curricular por parte de la sociedad receptoray, también, prever si la
propuesta educativa les unira o dividira. En definitiva, el apoyo de los
receptores puede explicar, por ejemplo, como en el estado de Texas
las experiencias de ensenanza bilinglie en las ciudades de Laredo
y San Antonio resultaron tan dispares desde su inicio. Mientras la
primera fue un rotundo éxito, ligado al entusiasmo con que se acogio,
la segunda result6 un fracaso previsible por la ausencia de ese mismo
entusiasmo (Mackey, 1976).

Pero, probablemente, es conreferenciaalaprendizaje de unasegunda
lengua como con mayor atencion se ha tendido a estudiar el tema de las
actitudes lingtiisticas o, mas concretamente, de la relacion entre el nivel
de conocimiento alcanzado en determinados codigos lingtiisticos y las
actitudes y motivaciones hacia estos codigos y los colectivos sociales que
a través de ellos se expresan (Sanchezy Sanchez, 1992).

En este sentido, es ya clasico el articulo de Lambert (1969) en el
que muestra que el tipo de motivacion del sujeto determina su grado
de competencia lingtistica. Asi, aquellos individuos que aprenden una
segunda lengua con finalidades utilitarias y practicas presentan
una motivacion de tipo instrumental, mientras que quienes desean
aprender cosas de las personas y de la cultura de la otra comunidad
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lingtistica y, tal vez, llegar a ser miembros de ella, tienen una
motivacién de integracion que, normalmente, suele dar lugar a mejores
resultados en cuanto al nivel de competencia lingtistica alcanzado.
En continuidad con ello, Gardner (1973) analiza el papel de los
padres en el desarrollo de las actitudes de sus hijos hacia otros grupos
lingtiisticos y concluye que aquellos alumnos en los que predomina
una motivaciéon de integracién, al contrario de los que Gnicamente
tienen una motivacién instrumental, suelen ser de familias en las que
los padres presentan actitudes claramente favorables a la lengua que
aprenden sus hijos. Ademas, Gardner (1973) también distingue entre
padres con papel activo y pasivo respecto a la motivaciéon de sus hijos.
El papel activo se da cuando los hijos son estimulados por sus padres
a aprender una lengua de forma activa y consciente, mientras que el
papel pasivo se refiere a la transmision de actitudes subconscientes con
relacién a la comunidad cuya lengua aprenden sus hijos de forma que,
si ambos papeles se dan al mismo tiempo, el papel pasivo invalida el
activo y se ve claramente afectada la motivacion del alumno.

Evidentemente, como senala Baetens Beardsmore (1986), el
que la motivacion predominante para aprender otra lengua sea ins-
trumental o de integraciéon resulta absolutamente definitivo en el
mantenimiento o el cambio lingtistico de una sociedad bilingte. El
ejemplo del avance del inglés en el Pais de Gales, con el consiguiente
retroceso del galés donde todavia era esta la lengua mas hablada a
principios del siglo XX, dificilmente puede explicarse sin el deseo de
identificarse con determinados valores ingleses de gran parte de la
sociedad galesa.

En una linea similar incide Schumann (1978, 1990) al destacar
los factores actitudinales como algo implicito en su modelo de
aculturizacion a través de la asimilacion a una segunda lengua.

Pero, volviendo directamente sobre el tema de como la motivacion
para aprender y las actitudes hacia el otro grupo influyen en el
aprendizaje deunal.2, el propio Gardner (1985), enlafundamentacion
de su propuesta socioeducativa para la adquisicion de una segunda
lengua, incide en el papel fundamental de las actitudes lingtisticas
sobre el aprendizaje de una lengua. Algo que otros muchos autores
han destacado (Hamers y Blanc, 1983; Baetens Beardsmore, 1986;
Siguan y Mackey, 1986; Baker, 1988 y 1992; Sanchez y Sanchez, 1992;
AppelyMuysken, 1996; Sanchez y Rodriguez, 1997; Vila, 1998; Huguet,
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Vila y Llurda, 2001; Mar-Molinero, 2001), poniendo de manifiesto
la existencia de una estrecha relacion entre el rendimiento en una
segunda lengua y las actitudes favorables hacia la cultura y el grupo
al que dicha lengua representa. Logicamente, desde esta perspectiva,
dificilmente tendra lugar un aprendizaje lingtistico adecuado si los
sujetos no presentan unas actitudes favorables hacia la lengua en
cuestion y hacia las clases de dicha lengua.

A partir de aqui, algunos trabajos (Baker, 1988 y 1992) han
acentuado el hecho de que las actitudes no son heredadas sino que
se aprenden y, a pesar de lo persistentes que puedan parecer, son
susceptibles de ser modificadas. De forma consecuente con ello, se
admite que «el aprendizaje de una L2 puede modificar las actitudes
de los sujetos hacia el grupo que tiene esa lengua como materna»
(Sanchez y Rodriguez, 1986: 13) e incluso, cuando un programa de
educacion bilingtie se desarrolla en condiciones adecuadas, parece ser
que «se fortalece y amplia su aprecio por otra cultura y otras personas
representadas por el lenguaje objeto de aprendizaje» (Genesee,
Lambert y Holobow, 1986: 27).

Contrariamente, en otros posicionamientos se tiende a primar el
papel de las actitudes sobre el aprendizaje lingtistico de forma que la
relacion «se basa en el hecho de que las actitudes son caracteristicas
personales relativamente estables que influyen y determinan el
progreso en el aprendizaje de la lengua, y no al revés» (Sanchez y
Rodriguez, 1997: 133-134), lo que, de acuerdo con las citadas autoras,
se deduce de tres tipos de comprobaciones:

a. Que actitudes y motivaciéon se relacionan con el nivel de
competencia lingtistica alcanzada, independientemente de las
aptitudes y de la inteligencia.

b. Que existe una notable relaciéon entre las actitudes linguis-
ticas de padres e hijos, lo que sugiere que las actitudes
lingtiisticas se desarrollan en el hogar antes de iniciarse el
aprendizaje lingtistico escolar.

c. Que en mediciones de las actitudes lingtiisticas previas al
aprendizaje escolar y con posterioridad a él, las modificaciones
han sido minimas y, por tanto, no parecen ligadas a un mejor
conocimiento de la L2.

En resumen, si por una parte es cierto que existe un acuerdo

generalizado entre los investigadores al destacar la existencia de una
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estrecha relacion entre el nivel de competencia alcanzado en una
determinada lengua y las actitudes lingtisticas generadas hacia esa
misma lengua y cultura, las discrepancias surgen en el intento de
definir el sentido de tal relacion. Es decir, mientras unos se inclinan por
acentuar la primacia de las actitudes sobre el aprendizaje lingtistico y
su relativa estabilidad, otros tienden a resaltar el importante papel del
curriculum y la incidencia de este en la definicion de dichas actitudes
a través del propio aprendizaje lingtistico escolar.

A partir de estas bases tedricas, y situandonos ahora en nuestro
contextomasinmediato,debemosremarcar que en Espanaeldesarrollo
del Estado de las Autonomias ha comportado unaimportante presencia
de las lenguas diferentes al castellano en los sistemas educativos de la
mayoria de las Comunidades con lengua propia (Siguan, 1992). Ahora
bien, lalegalidad vigente permite que mientras en Comunidades como
la gallega o la catalana resulta obligatorio que sus respectivas lenguas
sean utilizadas como vehiculares de los contenidos (ensenanza de
lalenguay enlalengua), en otras, como Aragon y Asturias, no existe la
posibilidad de una ensenanza a través de sus lenguas y su aprendizaje
es optativo.

En cualquier caso, es evidente que nuestro pais es hoy por hoy
un laboratorio vivo y un auténtico centro de observacion mundial
para el analisis de los diversos efectos derivados de la implementacion
de modelos de educacion bilingte (Vila, 1992 y 1995). Asi, estudios
realizados en Cataluna o en el Pais Vasco son referencia comin en
cualquier trabajo sobre la tematica que se precie.

Pero, si por un lado es cierto que en la incorporacién de las lenguas
diferentes del castellano al curriculum escolar se ha seguido un proceso
imparable, no es menos cierto que la tradiciéon evaluadora ha sido
escasa. Es decir, si bien en Comunidades como las ya citadas, Catalunay
Pais Vasco, existen algunos trabajos que evaltian la incidencia sobre las
lenguas o el rendimiento escolar del camino emprendido (Madariaga,
1994; Serra, 1997), se sigue echando en falta una mayor continuidad
de estos estudios y, en concreto, de sus posibles implicaciones en el
desarrollo de las actitudes lingtiisticas de los escolares.

Lo dicho en el anterior parrafo es valido para la totalidad de
Comunidades Autonomas plurilingties del Estado, puesto que la
evaluacion es garantia de la propia calidad del sistema educativo, pero
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se hace especialmente relevante en aquellas Comunidades, como la
de Aragon, que han asumido mas recientemente sus competencias en
ensenanza no universitaria en un marco sociolingtistico y educativo
en que las lenguas minoritarias (aragonés y catalan) parten de una
situacion francamente desfavorable respecto al castellano, y donde
ciertos sectores de poblaciéon pueden manifestar posturas y actitudes,
al menos, ambiguas respecto a las mismas.

En este punto, merece la pena recordar que todavia hoy no existe
un censo definitivo de hablantes, aunque los datos mas fiables cifran
la poblacion de las areas catalanohablantes de Aragon en torno a los
50 000 habitantes (Martin et alit, 1995; Martinez, 1995), lo que viene
a representar un 5% de la totalidad de la region. Por lo que respecta
al aragonés, la situacién es similar, aunque diversos autores (Gimeno
y Nagore, 1989; Martinez, 1995; Nagore, 2001 y 2004) hacen una
distincién entre hablantes habituales (entre 10 000y 12 000) y aquellos
que lo conocen o lo emplean esporadicamente o en variedades muy
castellanizadas.

En este sentido, como puede verse en la figura 1, el territorio
de habla castellana comprende casi la totalidad de las provincias de
Zaragoza y de Teruel, exceptuando algunas comarcas orientales, y las
comarcas del sur de la provincia de Huesca. La zona de habla catalana
se extiende por el este desde el Aneto, en el Pirineo, al Maestrazgo
turolense; y la zona de habla aragonesa ocupa gran parte del norte de
la provincia de Huesca, aunque se debe considerar que, en funcién
del grado de conservacion de la lengua, puede hablarse de dos
subzonas: una donde el aragonés es todavia una lengua usual para la
poblacion (Ribagorza oriental, valles de Chistau y de Bielsa, Panticosa,
Echo y Ansé), y otra donde el aragonés se mantiene en estado de
pura latencia (aproximadamente, el resto de los valles del Pirineo y el
Somontano).!

1" Quintana (1991) diferencia cuatro zonas lingiiisticas dependiendo del uso y el grado

de conservacion de la lengua: la de uso habitual del aragonés (valles de Echo, Anso,
Panticosa y Bielsa, y Chistau), la de uso esporadico del aragonés o en variedades mas
castellanizadas (el resto de valles pirenaicos, el Prepirineo y el Somontano), la de uso de
un aragonés de transicion al catalan (La Fueva y la Ribagorza) y la de dificil clasificacion
entre el aragonés y el catalan (valle de Benasque, valle de Lierp y la zona de Torres del
Obispo-Alins, en la Baja Ribagorza).
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Figura 1. Mapa lingtistico de Aragéon (reproducido de Gimeno y Nagore, 1989).

Por otra parte, es sabido que ni el catalan y ni el aragonés son lenguas
oficiales en Aragén; si bien es cierto que en el articulo 7.° del vigente
Estatuto de Autonomia aparece una referencia indirecta a dichas lenguas
que deja en manos de una futura Ley de Cortes —que el nuevo Ejecutivo
aragonés parecia decidido a desarrollar en la presente legislatura—
aspectos fundamentales como su denominacién o los derechos de sus
hablantes (entre ellos el tratamiento de las lenguas en la educacion).
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Por lo que a la ensenanza del catalan respecta, debemos
remontarnos al Convenio de Cooperacién suscrito en noviembre
de 1986 por el Ministerio de Educacion y Ciencia (MEC) y el
Departamento de Cultura y Educacién de la Diputacion General de
Aragon (DGA). El Convenio en cuestion establece, a grandes rasgos, la
posibilidad de que, en aquellos centros escolares que asi lo soliciten,
el alumnado pueda asistir a clases de lengua catalana de una manera
voluntaria, siendo los padres quienes deben manifestar por escrito
el deseo de que sus hijos las reciban con una dedicacién, en horario
lectivo, de hasta tres horas semanales.

La receptividad social alcanzada por la propuesta es innegable
si consideramos que el nimero de matriculados en la asignatura de
lengua catalana en toda la Franja en los inicios del programa, durante
el curso 1984/1985, era de 791 en 12 centros escolares, y ya diez
anos después, durante el curso 1994/1995, superaban los 3000 en
mas de 30 centros, cifras que han seguido creciendo hasta alrededor
de 4000 escolares y 40 centros actuales (Gobierno de Aragén, 1995;
Huguet, 2001; Huguet y Suils, 1998)

Por lo que se refiere a la lengua aragonesa, el hecho de que se
trate de una lengua exclusiva de Aragon obliga en mayor medida, si
cabe, a un esfuerzo del Gobierno aragonés por recuperar y preser-
var las distintas variedades desde una base comun.

A pesar de ello, no fue hasta 1996 cuando se realiza la primera
convocatoria publica para seleccionar a cuatro profesores de lengua
aragonesa que atendiesen los centros de las localidades de Jaca,
Biescas, Ainsa y Benasque. En estas escuelas, previamente, se habia
realizado un sondeo para conocer el nimero de alumnos y alumnas
que podian estar interesados, con un resultado sorprendente: mas
de 500 escolares preinscritos (Alcover y Quintana, 2000).

Finalmente, en el curso 1997/1998 se iniciaron las primeras cla-
ses voluntarias de aragonés en los mencionados municipios gracias
a un acuerdo de colaboracién entre sus respectivos alcaldes y la
Consejeria de Educacion de la DGA.

Problemas con el profesorado (condiciones contractuales a
media jornada), de horarios (imparticiéon de una hora semanal fuera
del horario lectivo), curriculares (falta de materiales), de transporte
desde otras localidades vecinas hasta los cuatro centros citados,
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etcétera, unidos a una falta de consideraciéon profesional hacia los
docentes de aragonés (Alcover y Quintana, 2000), han dificultado
enormemente el desarrollo de esta experiencia educativa de modo
que, en los cursos transcurridos hasta la fecha, nunca se ha superado
la mitad de la matricula inicialmente prevista.

En este marco, nuestra investigacion se orienta al analisis de las
actitudes lingtiisticas generadas en los escolares aragoneses frente a
las tres lenguas usadas actualmente en nuestra Comunidad: aragonés,
castellano y catalan, y también hacia las lenguas extranjeras mas
presentes en los curriculos: francés e inglés.

La distribucién geografica de los territorios lingtisticos (aragonés
en el norte, catalan al este y castellano en todo el territorio), la
proximidad de la frontera francesa y laimportancia que ha adquirido
el inglés como lengua franca hacen que nos preguntemos cuales
son las actitudes hacia esas cinco lenguas por parte de los escolares
que habitan cualquier comarca aragonesa y cuales son los factores
fundamentales que las determinan. Es decir, ¢qué actitud tiene
un alumno del valle de Hecho, aragonesofono, hacia el aragonés,
el castellano, el catalan, el francés y el inglés?, squé actitud tiene
un alumno del Bajo Cinca, catalanoparlante, hacia el aragonés, el
castellano, el catalan, el francés y el inglés?, y ¢qué actitud tiene un
alumno de las Cinco Villas, castellan6fono, hacia el aragonés, el
castellano, el catalan, el francés y el inglés?

Los antecedentes de nuestra propuesta hay que buscarlos
en dos estudios dirigidos a la poblaciéon en general y realizados,
respectivamente, en la zona catalan6fona (Martin et alii, 1995) y en la
zona aragonesofona (Equipo Euskobarémetro, 2001). Del primero
de ellos, controvertido y metodolégicamente muy cuestionado,
destacaremos la identificacion aragonesa de los hablantes del catalan
ylaaceptacion mayoritaria de su ensenanza como asignatura, aunque
en general no se muestran partidarios de su oficialidad. Por lo que al
segundo se refiere, cabe senalar que la mayor parte de la poblacion
altoaragonesa se muestra favorable a una proteccién institucional
del aragonés, sin llegar a pedir su oficialidad, y a su ensenanza como
asignatura. En general, se manifiestan actitudes muy positivas hacia
esta lengua, declarando incluso que les gustaria aprenderla y que sus
hijos la conozcan; pero también mas de la mitad de la poblacion se
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muestra pesimista respecto al futuro del aragonés, prediciendo su
desaparicion o castellanizacion en un breve periodo de tiempo.

Otra investigacion mas proxima a la que aqui presentamos
en cuanto a los objetivos perseguidos y a la poblacion a la que van
orientados es la realizada por Huguet (2001). En ella se llev6 a cabo
un analisis comparativo de las actitudes ante las lenguas en presencia
(castellano y catalan) por parte de escolares de Cataluna y del Aragén
catalanofono. Entre las conclusiones obtenidas destaca que mientras
los escolares catalanes tienden a primar la lengua catalana por encima
del castellano, los escolares del Aragéon catalan6fono suelen valorar
mas positivamente esta Gltima lengua, aunque en ambos casos las
actitudes son generalmente positivas. En cuanto a las variables que
podian explicar tales actitudes, la condiciéon lingtistica familiar
aparecia como determinante tanto en el caso del castellano en
Cataluna como en el del catalan en Aragén (y no ala inversa); ademas,
entre los escolares aragoneses, la asistencia o no a clases de catalan se
relacionaba directamente con las actitudes hacia la lengua catalana.?

En todo caso, los dos trabajos citados inicialmente (Martin et alii,
1995, y Equipo Euskobarémetro, 2001) se dirigieron a la poblacion
adulta y en cada zona linguistica se interrogaba de manera exclusiva
respecto a la lengua del territorio (aragonés o catalan). En cuanto
al trabajo de Huguet (2001), si bien se orient6 hacia la poblacion
en edad escolar, su ambito territorial era muy reducido ya que solo
abarcaba una de las comarcas catalan6fonas de Aragén y se referia
exclusivamente a las lenguas catalana y castellana. En un intento de
salvar estas limitaciones, en nuestra propuesta actual el objetivo se halla
puesto en las futuras generaciones de aragoneses, los escolares de hoy
en dia, y ademas el interés va mas alla de unas determinadas comarcas
y su lengua propia, abarcando la totalidad de Aragén y las tres lenguas
tradicionalmente habladas en la Comunidad Autéonoma (aragonés,
castellanoy catalan), ademas de la lengua extranjera geograficamente
mas cercana (francés) y la mas internacional (inglés).

2 Conclusiones similares se obtuvieron en una comparacion de las actitudes lingtiisticas
de alumnado escolarizado en la zona catalanofona de Aragon y en Asturias (Gonzalez
Riano y Huguet, 2002).
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De acuerdo con los antecedentes hasta aqui descritos, y situados
en el ambito territorial de la Comunidad aragonesa, como ya se
ha dicho, el presente estudio persigue profundizar en cuestiones
relacionadas tanto con las actitudes hacia las lenguas en presencia
(aragonés, castellano y catalan) como con las actitudes hacia las
lenguas extranjeras usualmente impartidas en los diversos niveles
en que se estructura la escasamente estudiada etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria (francés e inglés). A partir de ello, los obje-
tivos concretos que se pretende alcanzar son:

— Analizar las actitudes ante las mencionadas lenguas por parte de
dichos escolares.

— Establecer, en el caso de que apareciesen diferencias, los factores
(individuales, sociales o del curriculum) explicativos de las mismas.

— Orientar, en funciéon de los andlisis precedentes, hacia formas de
intervencion educativa que favorezcan la incorporaciéon del alumna-
do a la sociedad plurilingtie en que se hallan inmersos.

En resumen, situados en el contexto de un Aragén trilingte
abierto a Europa, y considerando las relaciones previamente anali-
zadas entre actitudes generadas ante una determinada lengua y el
nivel de competencia adquirido en la misma, la finalidad de nues-
tra investigacion es doble: por una parte se pretende describir las
actitudes ante las lenguas mas proximas a los escolares aragoneses
y, por otra, estudiar las variables que pueden explicar el desarrollo
de las mismas; todo ello con la finalidad de potenciar actuaciones des-
tinadas a favorecer una coexistencia entre lenguas y culturas que,
desde nuestro punto de vista, debiera ser promovida por cualquier
sociedad democratica.
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Variables empleadas en la investigacion

Tal como se destaco en el apartado anterior, el primer objetivo de
la investigacion es analizar las actitudes lingtisticas de los escolares
aragoneses respecto a las lenguas mas proximas: aquellas que pueden
considerarse presentes en Aragon (aragonés, castellano y catalan) y
aquellas que usualmente suelen ser impartidas en la escuela como
lenguas extranjeras (francés e inglés).

Como factores explicativos de las diferencias que pudiesen aparecer
consideraremos, al igual que en lamayor parte de estudios actitudinales
en contextos plurilingties, las siguientes variables: condicion lingiiistica
Jamiliar (CLF), situacion socioprofesional (SSP) y presencia de las lenguas en
el curriculo, que, en el caso del aragonés y del catalan, nos remite a la
asistencia o no a clases de lengua minoritaria (OrC). Ademas de estas
variables, y dada la presencia diferencial por zonas geograficas de las
lenguas minoritarias, consideraremos la variable zona lingiiistica (7L).
Asimismo, puesto que el estudio se desarrolla en diversos niveles de la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), precisamos introducir una
nuevavariable que hagareferenciaal curso escolary que, indirectamente,
controle la edad de los sujetos participantes (CURSO).

De este modo, larelacion de variables que fueron controladas, con
las categorias que pueden tener cada una de ellas, es la que sigue:

— cLF:3 castellan6fono / bilingtie aragonés / bilingtie catalan /

otros

3 La complejidad de la situacion sociolingiiistica aragonesa, con presencia del aragonés,
el castellano, el catalan y cada dia mas frecuente de otras lenguas propias de los inmi-
grantes, hizo que una primera categorizacion de la variable CLF nos llevase a 14 posi-
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— SSP: alta / media / baja

— OPC: si / no / no, pero asisti en EP / otros

— zL: zona A (aragonesofona) / zona B (castellanéfona) / zona ¢
(catalan6fona)

— CURSO: 1.° de ESO / 4.° de ESO

Como hemos senalado, la eleccion de estas variables es coheren-
te con la mayor parte de las investigaciones de esta indole y asi, de
acuerdo con Baker (1992), nuestro estudio nos permite identificar
los tres determinantes mas importantes en la definicion de las actitu-
des lingtisticas: edad, curriculum y lengua familiar. Como se vera, la
edad fue controlada al establecer los cursos escolares objeto de estu-
dio y, por tanto, era necesario incidir en el curriculum del aragonésy
del catalan (asistencia o no a dichas clases) y la lengua habitual usada
en la familia.

Ademas, se analiz6 el nivel socioprofesional de las familias por
cuanto determinados trabajos (Gabinet d’Estudis del SEDEC, 1983)
han destacado la influencia de este factor. Por tltimo, las caracteris-
ticas del contexto sociolinguistico se controlaron determinando tres
zonas lingtisticas diferenciadas.

Muestreo

Valorando el interés del cambio educativo que, de acuerdo a la
LOGSE, supone el paso de la Educacion Primaria a la Educacion
Secundaria Obligatoria y de esta a la Educacion Secundaria
Postobligatoria, el estudio se orient6 hacia el alumnado que, en el
curso 2002/2003, se hallaba escolarizado en 1.° de ESO y 4.° de ESoO.
Un alumnado de 12 a 13 anosy de 15 a 16 anos, respectivamente, que
reane las condiciones necesarias para llevar a cabo estudios sobre
actitudes linguisticas ya que estas empiezan a adquirir cierta estabi-

bles adscripciones lingtiisticas en funcién de una mayor o menor proximidad con cada
una de estas lenguas. Una simplificacion necesaria de cara al tratamiento estadistico
nos hizo, finalmente, aceptar estas 4 categorias (CLF-abreviada) que recogen desde el
monolingtismo castellano hasta los diversos grados de bilingiiismo aragonés y catalan,
reservando la categoria ofros para el alumnado de origen inmigrante.
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lidad a partir de los 10 anos y se van clarificando en la adolescencia
(Siguan y Mackey, 1986; Appel y Muysken, 1996).

En esta eleccion se considero, ademas, la idoneidad de estos
alumnosyalumnas por cumplir una serie de requisitos que facilitarian
el estudio:

1. Poseer clara conciencia y experiencias referidas al hecho

bilingtie en su localidad.

2. Capacidad para dar respuesta a cuestiones que exigen cierto
grado de reflexion sociolinguistica.

3. Haber dispuesto durante su escolaridad de la opcion de
asistir a clases de lengua aragonesa, en algunos casos, y
de lengua catalana, en la mayor parte de los casos, en las zonas
lingtisticas de predominio de dichas lenguas.

SELECCION DE LAS MUESTRAS

Segiin los datos facilitados por la Consejeria de Educacion del
Gobierno aragonés, durante el curso 2002/2003 habia 28 270
alumnos cursando la ESO en 124 centros publicos de Aragén (34 en
la provincia de Huesca, 33 en la de Teruel y 57 en la de Zaragoza).
La localizaciéon de dichos centros publicos por zonas linguisticas,
permite situar a 15 de ellos en municipios ubicados en la zona A, a 98
enlazonaBya ll enlazonac.

La distribucion de este alumnado por zonas lingtisticas* y niveles
educativos, durante el mencionado curso académico 2002/2003,
aparece en la tabla 1.

1.°Es0 | 2.°Eso | 3.°Eso | 4.°Eso | Totales
Zona A (aragoneso6fona) 343 421 377 324 1465
Zona B (castellanofona) 5514 7600 7050 5437 25601
Zona C (catalan6fona) 280 352 328 244 1204
Totales 6137 8373 7755 6005 28270

Tabla 1. Alumnado escolarizado en Educacion Secundaria Obligatoria en Aragon,
durante el curso 2002/2003, de acuerdo a la zona linguistica.

4 La asignacion de municipios a las diversas zonas lingiiisticas se llevo a cabo siguiendo
el Anteproyecto de Ley de Lenguas de Aragon y el trabajo mas especifico de Nagore
(2001). Este mismo autor aconsejo considerar dentro de la zona castellanofona a los
centros escolares de Barbastro, Monzon y la ciudad de Huesca.
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Deacuerdo con estosdatos, que nos permiten conocerel tamanode
la poblacion, trabajando con un error muestral del +5% al 95,5%
denivel de confianzay considerando p=q=0,5, el tamano calculado de
lamuestra para el total de Aragéon referidaalasumade 1.°y 4.° de Eso
(N =12142) sera de 387 sujetos. De ellos, proporcionalmente, 196
corresponden a 1.° de Eso (50,65%) y 191 a 4.° de Eso (49,35%).
De igual manera, siguiendo un criterio equitativo a la poblacion
original, 21 se hallan escolarizados en la zona A (5,43%), 349 en la
zona B (90,18%) y 17 en la zona ¢ (4,39%).

Asimismo, utilizando idénticos parametros en cuanto al
error muestral y nivel de confianza, la obtenciéon de submuestras
representativas para las tres zonas linguisticas resulta como sigue:
zona A, 250 sujetos (129 de 1.° de Esoy 121 de 4.° de ESO); zona B, 386
sujetos (194 de 1.° de Eso y 192 de 4.° de ESO); y zona ¢, 227 sujetos
(121 de 1.° de EsO y 106 de 4.° de ESO).

A partir de aqui, se seleccionaron al azar 26 centros escolares
procurando que entre ellos apareciesen representadas las diversas
provincias y casuisticas lingtisticas. Ello dio como resultado 1605
encuestas, de las que se extrajo al azar la muestra para el total de
Aragén (np = 387) y las submuestras de cada zona linguistica (ny =
250, ng = 386 y n = 227).5

COMPOSICION DE LAS MUESTRAS

La muestra para Aragon, obtenida como hemos descrito e inclu-
yendo informacion sobre los municipios de escolarizacion, las zonas
lingtisticas donde se ubican y las comarcas a que pertenecen, apa-
rece en la tabla 11.

5 Por razones obvias de espacio, y con la finalidad de aportar una perspectiva glo-
bal, aunque en el presente apartado expondremos la informacion correspondiente
tanto a la muestra obtenida en el conjunto de la Comunidad Autéonoma aragonesa
(nt = 387) como a las submuestras correspondientes a las zonas linguisticas A (ny =
250), B (ng = 386) y C (ng = 227), en los apartados que siguen nos referiremos exclu-
sivamente a los datos correspondientes a la muestra global obtenida para Aragon.
En cualquier caso, con objeto de aportar informacion a las personas interesadas en
una vision mas parcializada, en funciéon de las areas de uso habitual del aragonés,
castellano y catalan, en el anexo I se incluyen los graficos y contrastes estadisticos
mas significativos extraidos a partir del analisis de dichas submuestras. Ademas, el
anexo I nos ayuda a revisar la significacion de cada uno de los contrastes.
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ZONA LINGUISTICA | LOCALIDAD COMARCA 1.°ES0(4.° ESO|TOTAL
A Jaca Jacetania 1 1 2
A Castejon de Sos Ribagorza® (a,) 0 1 1
A Ainsa Sobrarbe 2 2 4
A Sabifianigo Alto Gallego 3 2 5
A Graus Ribagorza (a,) 5 4 9
SUBTOTAL ZONA A 11 10 21
B Barbastro Somontano de Barbastro 16 16 32
B Huesca Hoya de Huesca 50 | 38 88
B Hijar Bajo Martin 14 18 32
B Ateca Calatayud 17| 25| 42
B Sadaba Cinco Villas 7 1 8
B Teruel Teruel 14 23 37
B Zaragoza Zaragoza 58 52| 110
SUBTOTAL ZONA B 176 | 173 | 349
C Fraga Bajo Cinca 3 3 6
¢ Mequinenza Bajo Cinca 1 1 2
C Maella Caspe 2 1 3
C Tamarite de Litera | La Litera 1 2 3
[¢ Valderrobres Matarrafia 1 1 2
[¢ Benabarre Ribagorza (C) 1 0 1
SUBTOTAL ZONA C 9 8 17
TOTALES [ 196 | 191 [ 387 ]

Tabla 11. Composicién de la muestra total para Aragén (np = 387).

6 La singularidad lingtistica de La Ribagorza hace que determinados municipios se ads-
criban a la zona Ay otros a la zona ¢. Por otra parte, dentro de la zona A existen centros
en los que se imparten clases optativas de aragonés; lo que nos llevo a diferenciar entre
estos (A7) y el resto (Ag).
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Idéntica informacion aparece en la tabla 111, pero referida a las
submuestras correspondientes a las zonas linglisticas A (n, = 250),
B (ng = 386) y C (ng = 227).

ZONA LINGUISTICA | LOCALIDAD COMARCA 1.° ESO[4.° ESO|TOTAL,
A Jaca Jacetania 49 17 66
A Castejon de Sos Ribagorza (A;) 7 6 13
A Ainsa Sobrarbe 19 37 56
A Sabifidnigo Alto Gallego 26 | 21 47
A Graus Ribagorza (a,) 28 40 68
TOTALES ZONA A 129 | 121 | 250
B Barbastro Somontano de Barbastro| 20 23 43
B Huesca Hoya de Huesca 58 56 | 114
B Hijar Bajo Martin 15| 20| 35
B Ateca Calatayud 21 22 43
B Sadaba Cinco Villas 6 6 12
B Teruel Teruel 12 19 31
B Zaragoza Zaragoza 62 46 | 108
TOTALES ZONA B 194 | 192 | 386
C Calaceite Bajo Aragon 2 0 2
C Fraga Bajo Cinca 37 32 69
C Mequinenza Bajo Cinca 10 7 17
¢ Zaidin Bajo Cinca 2 0 2
C Fabara Caspe 3 0 3
C Maella Caspe 12 8 20
C Altorricon La Litera 3 0 3
C Tamarite de Litera | La Litera 18 20 38
C Valderrobres Matarrafia 32 39 71
C Benabarre Ribagorza () 2 0 2
TOTALES ZONA C 121 | 106 | 227

Tabla 1. Composicion de las submuestras correspondientes a las zonas lingtisticas
A (ny =250), B (ng = 386) y ¢ (ng = 227).
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CARACTERISTICAS DE LAS MUESTRAS

En este apartado describiremos las caracteristicas de la muestra
en funcion de las principales variables controladas en el estudio:
condicion linguistica familiar (CLF), situaciéon socioprofesional
(ssp), opcionalidad (OPC) y curso escolar (CURSO). Ademas, en
el caso de la muestra total para Aragén, aportamos informacion
sobre la variable zona linguistica (ZL):

1. Caracteristicas de la muestra total para Aragén (n = 387)

— Condicioén lingtistica familiar (CLF)-abreviada: castellan6fono
= 316 (81,65%); bilingtie aragonés = 23 (5,94%); bilingte
catalan = 39 (10,08%); otros = 9 (2,33%)

— Situacién socioprofesional (ssp): alta = 57 (14,73%); media =
100 (25,84%); baja = 166 (42,89%); otros = 64 (16,54%)

— Opcionalidad (oprc):7si = 13 (3,36%); no = 18 (4,65%); no,
pero asisti en EP = 3 (0,78%); otros® = 353 (91,21%)

— Curso escolar (CURSO): 1.° de ESO = 196 (50,65%); 4.° de ESO
=191 (49,35%)

— Zona lingtistica (zL): zona A = 21 (5,43%); zona B = 349
(90,18%); zona ¢ = 17 (4,39%)

2. Caracteristicas de la submuestra para la zona A — aragones6fona
(ny = 250)

— Condicion lingtistica familiar (CLF)-abreviada: castellan6fono
= 163 (65,20%); bilinglie aragonés = 67 (26,80%); bilingtie
catalan = 13 (5,20%); otros = 7 (2,80%)

— Situacién socioprofesional (ssp): alta = 51 (20,40%); media =
69 (27,60%); baja = 116 (46,40%); otros = 14 (5,60%)

— Opcionalidad (opc): si =13 (5,20%); no = 172 (68,80%); no,
pero asisti en EP = 28 (11,20%); otros = 37 (14,80%)

7 De los 21 sujetos de la zona A, 1 de ellos asistia a clases de lengua minoritaria, 15 no
asistian, 2 habian asistido en Educacion Primaria y 3 no respondieron al respecto. Por lo
que a la zona c se refiere, de los 17 sujetos totales, 12 asistian a clases de lengua minori-
taria, 3 no asistian, 1 habia asistido en Educacion Primaria y 1 no respondi6.

8 Téngase en cuenta que el item correspondiente a la asistencia a clases de lengua mino-
ritaria solo se computa en las zonas lingtisticas Ay C.
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— Curso escolar (CURs0): 1.° de Eso = 129 (51,60%); 4.° de ESO
=121 (48,40%)

3. Caracteristicas de la submuestra para la zona B — castellan6fona
(ny = 386)

— Condicién linguistica familiar (CLF)-abreviada: castellan6fono
= 333 (86,27%); bilinglie aragonés = 25 (6,48%); bilingtie
catalan = 15 (3,88%); otros = 13 (3,37%)

— Situacién socioprofesional (ssp): alta = 52 (13,47%); media =
102 (26,42%); baja = 144 (37,31%); otros = 88 (22,80%)

— Opcionalidad (opc): si = 1 (0,26%); no = 84 (21,76%); no,
pero asisti en EP = 2 (0,52%); otros = 299 (77,46%)

— Curso escolar (CURSO): 1.° de ESO = 194 (50,26%); 4.° de ESO
=192 (49,74%)

4. Caracteristicas de la submuestra para la zona ¢ — catalan6fona (n
=227)
— Condicién linguistica familiar (CLF)-abreviada: castellan6fono
=30 (13,22%); bilingtie aragonés = 1 (0,44%); bilingte cata-
lan = 189 (83,26%); otros = 7 (3,08%)
— Situacién socioprofesional (ssp): alta = 25 (11,01%); media =
49 (21,59%); baja = 135 (59,47%); otros = 18 (7,93%)
— Opcionalidad (oprc): si =131 (57,71%); no = 56 (24,67%); no,
pero asisti en EP = 18 (7,93%); otros = 22 (9,69%)
— Curso escolar (CURSO): 1.° de Eso = 121 (53,30%); 4.° de ESO
=106 (46,70%)

Instrumentos de evaluacion

A partir de una revision de estudios similares realizados en otras
Comunidades Auténomas del Estado (Serra, 1989y 1997; Madariaga,
1994; Huguet y Llurda, 2001; Lasagabaster, 2003), se opt6 por tomar
como referencia unaencuesta elaborada por el Servei d’Ensenyament
del Catala (SEDEC), derivada del trabajo de Sharp et alii (1973) en
el Pais de Gales, para ser aplicada a escolares catalanes (Gabinet
d’Estudis del SEDEC, 1983).
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METODOLOGIA

Este modelo fue reelaborado y adaptado a las caracteristicas
sociolinguisticas y curriculares de la poblacién escolar aragonesa.
En primer lugar, dado que la mayor parte del alumnado no asiste
a clases de lengua minoritaria, y que en Aragén la lengua mas
neutra es el castellano, el cuestionario fue traducido a esta lengua.
Ademas, se optd por desarrollar tres formas paralelas del mismo
para ser aplicadas cada una de ellas en las zonas lingtisticas A, By
C. Asimismo, se incluyeron items que permitian controlar el curso
académico (CURSO), la zona lingtistica (zL) y, exclusivamente en
las versiones A y C, otro que hacia referencia a la asistencia o no
a clases de lengua minoritaria (OPC). Por otro lado, en todos los
casos, se reformularon algunos apartados que, por su redaccion,
podian llevar a cierta confusion.

Para las tres formas del cuestionario se calculé la fiabilidad
mediantelatécnicade test-retestapartir de muestrasde 41 sujetos (22
de 1.°de EsOy 19 de 4.° de ESO), 52 sujetos (25 de 1.° de ESO y 27 de
4.° de ESO) y 40 sujetos (21 de 1.° de ESO y 19 de 4.° de ESO),
que corresponden, respectivamente, a las versiones utilizadas en
las zonas lingtisticas A, B y €. El periodo de tiempo transcurrido
entre ambas aplicaciones fue de seis meses y los indices de
correlacion obtenidos resultaron altamente significativos (r=0,732,
para el modelo A, r = 0,832 para el modelo By r = 0,734 para el
modelo C).

En si, el nacleo de la encuesta lo componen una serie de
cuestiones con alternativas de respuesta que interrogan sobre la
condicion linguistica familiar (CLF) y la situacion socioprofesional
(ssp), permitiendo situar a cada uno de los sujetos en las categorias
antes descritas de estas variables.

Por otra parte, se incluyen una serie de cincuenta afirmaciones,
diez para cada una de las lenguas, de respuesta dicotébmica (si/no)
y distribuidas al azar, que llevan a clasificar las actitudes hacia el
aragonés (ACT.ARA), el castellano (ACT.CAS), el catalan (ACT.CAT),
el francés (ACT.FRA) y el inglés (ACT.ING) dentro de las siguientes
categorias: favorable / neutra / desfavorable. Para la asignacion
de dichas categorias se da un valor +I a cada respuesta favorable
a la lengua en cuestion y —I a las desfavorables; a continuacion se
realiza la suma algebraica de todos los valores, que puede oscilar
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entre +10 y —10, a partir de aqui tendremos: favorable (de +6 a
+10), neutra (de -5 a +5) y desfavorable (de —6 a —10).

Las tres versiones finales de la encuesta utilizada aparecen en el
anexo III.

Procedimientos

De forma previa a la aplicacion de las pruebas se contact6é con
los centros escolares con objeto de clarificar las razones del estu-
dio y establecer los dias en que tendrian lugar las pasaciones, que,
finalmente, se realizaron durante el segundo trimestre del curso
escolar. Hay que senalar que con anterioridad a nuestro primer
contacto, los equipos directivos de los 26 centros implicados en la
investigaciéon habian recibido una notificacion desde la Consejeria
de Educacion del Gobierno aragonés en la que se informaba del
trabajo y se les solicitaba la maxima colaboracion.

El cuestionario requiri6 la actuacion del propio alumnado vy,
en caso de dudas que resultasen clave, de sus familias. En todos
los casos, el personal responsable de la aplicaciéon y correcciéon de
protocolos fue el mismo y especialmente entrenado a tal efecto.

Tratamiento de los datos

El tratamiento estadistico de los datos se realizd6 mediante el
paquete estadistico integrado Statwiew for Windows v. 5.0.1, usando-
se técnicas estadisticas descriptivas, el ANOVA y la prueba de compa-
raciéon de medias de Scheffe.

Mientras el ANOVA nos ha permitido comprobar los efectos de
una o mas variables independientes en la explicaciéon de las dife-
rencias sobre cada una de las variables dependientes, la prueba de
Scheffe nos ayud6 a concretar las diferencias cuando el resultado
del andlisis de varianza se mostraba significativo.

En cualquier caso, el nivel de significacion utilizado fue del
0,05.
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Como se senal6 al referirnos a los objetivos del estudio, la fina-
lidad de nuestra investigacion es doble: por una parte, se pretende
describir las actitudes ante las lenguas mas proximas a los escolares
aragoneses (aragonés, castellano, catalan, francés e inglés) y, por
otra, estudiar las variables que pueden explicar el sentido que
adquieren dichas actitudes.

Para ello, procederemos en dos apartados claramente diferen-
ciados. Mientras en el primero presentamos los datos descriptivos
correspondientes a las actitudes linglisticas puestas de manifiesto
por los escolares aragoneses, en el segundo pasamos a analizar la
incidencia de cada una de las principales variables controladas
(zL, CURSO, OPC, SSP y CLF) en la determinaciéon de esas mismas
actitudes.

Descripcion de las actitudes lingiiisticas
del alumnado de ESO en Aragon

En primer lugar, en los graficos 1 a 5, presentamos la distribuciéon
de los sujetos en funciéon de las actitudes manifestadas hacia cada
lengua:
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a. Actitudes hacia el aragonés (x = 4,106; o = 4,975)

N.° %
Desfavorable 24 6,202
Neutra 159 | 41,085
Favorable 204 | 52,713
ToTAL 387 (100,000

300+

2504

2004

1504

100

_ —_—
50 7
Gestisesien

DESFAVORABLE NEUTRA FAVORABLE

Grdfico 1. Actitudes hacia el aragonés del alumnado de ESO en Aragon.

b. Actitudes hacia el castellano (x= 6,755; ¢ = 3,147)

N.© %
Desfavorable 2 517
Neutra 88 | 22,739
Favorable 297 | 76,744
ToraL 387 100,000

300+

2504

2004

150+

W
LY T
o

504
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Grdfico 2. Actitudes hacia el castellano del alumnado de ESO en Aragon.
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c. Actitudes hacia el catalan (x= 0,346; 0 = 6,356)

Desfavorable

Neutra

Favorable

ToraL

N.° %

108 | 27,907
167 | 43,152
112 | 28,941
387 100,000

RESULTADOS
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Grdfico 3. Actitudes hacia el catalan del alumnado de ESO en Aragon.

d. Actitudes hacia el francés (x=0,778; 0 = 5,462)

N.° %
Desfavorable 70 | 18,088
Neutra 222 | 57,364
Favorable 95 | 24,548
TotaL 387 100,000

300+

55seaees

i

&
25505455

DESFAVORABLE NEUTRA FAVORABLE

Grafico 4. Actitudes hacia el francés del alumnado de £SO en Aragon.
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e. Actitudes hacia el inglés (x=1,734; o = 4,826)

N.© %

Desfavorable 46 | 11,886

Neutra 226 | 58,398

Favorable 115 | 29,716

ToTAL 387 100,000
300+
2504
2004
1504

| ,sszzzszg’zs”
04
DESFAVORABLE NEUTRA FAVORABLE

Grafico 5. Actitudes hacia el inglés del alumnado de £SO en Aragon.

De cara a obtener una perspectiva global, los datos correspon-
dientes a los graficos anteriores pueden ser visualizados de manera
conjunta tal como aparece en el grafico 6.

100 4

90

ARAGONES CASTELLANO CATALAN FRANCES INGLES
0 DESFAVORABLE 6,202 0,517 27,907 18,088 11,886
@ NEUTRA 41,085 22,739 43,152 57,364 58,398
B FAVORABLE 52,713 76,744 28,941 24,548 29,716

Grifico 6. Actitudes linguisticas en Aragén (datos en %).
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Considerando los datos anteriores, podriamos hablar de dos
estructuras graficas claramente diferenciadas: una en la que dominan
las actitudes favorables (caso del castellano y el aragonés) y otra
donde las actitudes neutras tienen el mayor peso (caso del catalan,
francés e inglés). Este agrupamiento debe ser matizado en el sentido
de que, en el primer caso, el porcentaje de actitudes positivas hacia
el castellano resulta marcadamente superior al del aragonésy, en el
segundo, el porcentaje de actitudes negativas hacia el catalan es
notablemente mayor que en cualquier otra lengua.

Estas mismas conclusiones se ven reafirmadas al comparar la
media y la desviacion tipica obtenidas para cada lengua: arago-
nes (x = 4,106; o = 4,975), castellano (x = 6,755; o = 3,147),
catalin (x = 0,346; o = 6,356), francés (x = 0,778; 0 = 5,462) e inglés
(x = 1,734; 0 = 4,826). En este sentido, podemos observar cémo
la media de las actitudes hacia el castellano es la mas alta y con la
menor desviacion tipica, lo cual nos habla de una alta valoraciéon
y mayor homogeneidad en las actitudes de los escolares respecto
a esta lengua. En el otro extremo, el catalan es la lengua con una
media mas baja, y no solo eso, ademas también presenta la mayor
desviacion tipica; es decir, se trata de la lengua ante la que los sujetos
muestran actitudes mas extremas.

La representacion de estas puntuaciones medias puede verse en
el grafico 7.

ARAGONES | CASTELLANO CATALAN FRANCES INGLES
[a AcTiTuD MEDIA 4,106 [ 6755 [ o346 [ o7rse | 1,734 |

Gridfico 7. Puntuacion media de las actitudes lingtisticas en Aragon.
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Una vez llevada a cabo la que podriamos denominar parte mas
descriptiva del estudio, en el siguiente apartado pasaremos a ana-
lizar la incidencia de las diferentes variables controladas sobre las
actitudes puestas de manifiesto por el alumnado.

Relaciones entre las variables controladas
y las actitudes lingiiisticas del alumnado de ESO

ZONA LINGUISTICA (ZL)

La variable no mostré diferencias significativas respecto a las acti-
tudes hacia el aragonés y el inglés. Es decir, en las diferentes zonas
lingtisticas las actitudes hacia estas lenguas son similares.

En cambio, si aparecieron con relacion al castellano (en la zona
B las actitudes son mas positivas que en la zona €) con un valor
de Fy 354 = 4,215 (p = 0,0079), al catalan (en la zona ¢ las actitudes
son mas positivas que en la zona B y también que en la zona A) con
valores, respectivamente, de Fy g4 = 7,511 (p = 0,0001) y de Fy 354 =
7,511 (p = 0,0147), y al francés (en la zona ¢ las actitudes son mas
positivas que en la zona A) con un valor de Fy 554 = 2,022 (p = 0,0450).
Los contrastes correspondientes a las actitudes hacia el castellano, el
catalan y el francés pueden verse en los graficos 8, 9y 10.

En cualquier caso, debemos senalar que la alta valoracion del
catalan y un cierto descenso del castellano en la zona C con res-
pecto a otras zonas linguisticas es algo que reiteradamente viene
apareciendo en los diferentes estudios realizados en el contexto
catalan6fono de Aragén, lo cual se ha interpretado considerando
el sentido de amenaza con que puede ser vivido el castellano por
determinados sectores catalanofonos y el prestigio del catalan en la
Comunidad vecina, que se traduce en una motivacion instrumental
para su aprendizaje (Huguet, 2001; Huguet y Llurda, 2001).
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10,000

8,000

6,000-

4,000
2,000
0,000
-2,000
ZONA A ZONA B ZONA C
[macT.cas 6,000 6,894 1824

Grdfico 8. Actitudes hacia el castellano en funcién de la zona lingtistica.
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Grafico 9. Actitudes hacia el catalan en funcion de la zona lingtiistica.
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10,000+

8,0004

6,000

4,0004

2,0004

0.000

22.000

7ZONA A ZONA B ZONA C
[macT FrAl 0,810 0,777 2,765

Grdfico 10. Actitudes hacia el francés en funcién de la zona lingtistica.

CURSO ESCOLAR (CURSO)

La variable no mostré diferencias significativas respecto a las
actitudes hacia el aragonés, el castellano, el francés y el inglés. Es
decir, las actitudes hacia dichas lenguas resultan equivalentes inde-
pendientemente del nivel escolar de los sujetos.

En cambio, si aparecieron con relacion al catalan (en 1.° de £SO las
actitudes son mads positivas que en 4.° de ESO) con un valor de F| 3¢5 =
12,188 (p = 0,0005). Dicho contraste puede verse en el grafico 11.

10,000

8,000

6,000+

4,000+

2,000

0,000

~2,000 1° ESO [ 4°ESO |

[macT.cat 1.444 | -0.780 |

Grafico 11. Actitudes hacia el catalan en funcion del curso escolar.
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OPCIONALIDAD (OPC)

La variable no mostr6 diferencias significativas respecto a las acti-
tudes hacia el aragonés, el francés y el inglés. Es decir, la asistencia
a clases de lengua minoritaria no parece guardar relacion con las
actitudes hacia estas lenguas.

En cambio, si aparecieron con relacion al castellano (entre el
grupo otros las actitudes son mas positivas que entre los que si asisten
a clases de lengua minoritaria, lo mismo sucede entre los que no
asisten a clases de lengua minoritaria y aquellos que no asisten pero si
asistieron en EPy también entre el grupo otrosy aquellos que no asisten
pero si asistieron en EP) con un valor, respectivamente, de Fs 455 = 4,573
(0,0104), de Fs,383 = 4,573 (0,0140) y de Fs.383 = 4,573 (0,0071); y al
catalan (entre los que s¢ asisten a clases de lengua minoritaria las
actitudes son mas positivas que entre los que no asisten y también
con respecto al grupo otros), con valores, respectivamente, de F3,383 =
4,442 (0,0209) y de F; 555 = 4,442 (0,0004). Dichos contrastes pueden
verse en los graficos 12y 13.

Al igual que sucedia al analizar las actitudes hacia el catalan y el
castellano en funcion de las zonas lingtisticas, debemos incidir en que
la inversion observada en cuanto a la valoracién del catalan y del caste-
llano entre quienes asisten y quienes no asisten a clases de lengua mino-
ritaria ya se habia observado en otros estudios realizados en el contexto
catalanofono de Aragon (Huguet, 2001; Huguet y Llurda, 2001).

10,000

8,000 4

6,000 +

4,000 +

2,000 4

0,000

-2,000

s NO NO, pero asisti en EP OTROS

|l ACT.CAS 4,615 6,778 2,000 6,873

Grafico 12. Actitudes hacia el castellano en funcion de la opcionalidad.
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Grafico 13. Actitudes hacia el catalan en funcion de la opcionalidad.

SITUACION SOCIOPROFESIONAL (SSP)

La variable no mostré diferencias significativas respecto a las
actitudes hacia el aragonés, el castellano, el catalan y el francés.
Podemos decir, pues, que el nivel socioprofesional de las familias no
incide en sus actitudes hacia estas lenguas o, dicho de otro modo,
que independientemente de €l las actitudes son equivalentes.

En cambio, si aparecieron con relacion al inglés (entre las fami-
lias de nivel socioprofesional alto las actitudes son mas positivas que
entre los de nivel medioy también bajo) con valores, respectivamente,
de Fg 399 = 3,169 (p = 0,0034) y de Fy 399 = 3,169 (p = 0,0195). Dicho

contraste puede verse en el grafico 14.
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Grafico 14. Actitudes hacia el inglés en funcion de la situacion socioprofesional.
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CONDICION LINGUISTICA FAMILIAR (CLF)

La variable no mostr6 diferencias significativas respecto a
las actitudes hacia el aragonés, el inglés y el francés. Es decir,
independientemente de la lengua familiar, las actitudes hacia estas
lenguas pueden considerarse comparables.

En cambio, si aparecieron con relacion al castellano (entre los
castellandfonos las actitudes son mas positivas que entre los bilingiies
aragoneses y también que entre los bilinglies catalanes, y son mejores
entre estos que entre los bilingiies aragoneses) con valores, respecti-
vamente, de Fy 355 = 7,428 (p < 0,0001), Fy 355 = 7,428 (p = 0,0331) y
Fs3 383 = 7,428 (p = 0,0327); y al cataldn (entre los bilingiies aragoneses
las actitudes son mas positivas que entre los castellandfonos y entre
los bilingiies catalanes son mas positivas que entre los castellandfonos,
y también entre los bilingties catalanes son mas positivas que entre
los bilingiies aragoneses, e incluso son mas positivas entre los bilingiies
catalanes que entre los del grupo otros) con valores, respectivamente,
de Fj 565 = 18,108 (p = 0,0269), F5 555 = 18,108 (p < 0,0001), F5 454 =
18,108 (p = 0,0052) y de Fg 335 = 18,108 (p = 0,0013). Dichos contras-
tes pueden verse en los graficos 15y 16.

Tal como vimos al analizar las actitudes hacia el catalan y el caste-
llano en funcién de las zonas lingtisticas y de la opcionalidad, debe-
mos incidir en que el descenso en la valoracion del catalan por parte
de los que no son catalan6fonos y la mayor valoracion del castellano
por parte de los castellanofonos es algo que ha aparecido en otros
estudios realizados en el contexto catalan6fono de Aragéon (Huguet,
2001; Huguet y Llurda, 2001).

Lo realmente interesante en este caso es que aquellos sujetos
que aparecen bajo el epigrafe ofros, ya hemos dicho que se trata de
inmigrantes, reproducen casi miméticamente las actitudes de los
castellano6fonos respecto a las lenguas minoritarias,? lo cual esta pro-
bablemente ligado a la propia perspectiva instrumental del lenguaje
en cuanto que, en este caso, el catalan resulta de poca utilidad en sus
intercambios comunicativos.

9 De hecho, las actitudes de los inmigrantes son similares a las de los castellanofonos no
solo con relacion al catalan, sino también respecto al aragonés (castellan6fonos: x=3,984;
0=15,066y otros: x=3,444; 6 =5,681).
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CASTELLANOFONO | BIL. ARAGONES [ BiLcaTALAN [ OTROS |
[aacT.cas 7,063 | 4,217 | 5,949 [ 5,889 |

Grafico 15. Actitudes hacia el castellano en funcion de la condicion

lingtiistica familiar.
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Grafico 16. Actitudes hacia el catalan en funcion de la condicion lingtistica familiar.
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El estudio realizado sobre las actitudes lingtisticas por parte de
escolares aragoneses no es solo un trabajo descriptivo en el que se
puede comparar el sentido que adquieren dichas actitudes para
cada una de las lenguas analizadas. Por el contrario, ademas, nos
aporta datos que permiten conocer mejor la génesis de las actitudes
lingtiisticas en contextos caracterizados por el contacto de lenguas.
En este apartado seguiremos esa doble vertiente: en primer lugar nos
referiremosalasactitudeslingtisticas desde una perspectiva descriptiva
y, a continuacion, abordaremos su explicacion desde el analisis de los
diversos factores que pueden explicar los resultados obtenidos.

Para empezar debemos senalar que las actitudes hacia las lenguas
analizadas tienden a ser positivas aunque, eso si, con variaciones
muy significativas entre ellas. Nuestros datos nos muestran la exis-
tencia de dos tipos de agrupamientos bien diferentes: por un lado,
el aragonés y el castellano reciben una valoraciéon muy favorable por
parte del mayor porcentaje de escolares y, l6gicamente, eso se tradu-
ce en medias mucho mas altas que las correspondientes al resto de
lenguas. Por otro, en el caso del catalan, junto al francés y al inglés,
encontramos que la mayoria de los sujetos encuestados se inclinan
hacia posturas mas neutras, lo que revierte en puntuaciones medias
mucho mas bajas que para el resto de lenguas.

Matizando este punto, digamos que dentro del primer agrupa-
miento el porcentaje de individuos con actitudes favorables hacia
el castellano es notablemente superior al de los que muestran ese
mismo tipo de actitudes hacia el aragonés, y que, dentro del segun-
do agrupamiento, el porcentaje de sujetos que denota actitudes
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negativas hacia el catalan supera al que aparece respecto al francés o
al inglés. Ademas, mientras el castellano obtiene las medias mas altas
y la menor desviacion tipica, el catalan destaca con la media mas
baja y la mayor desviacion tipica. Es decir, mientras el castellano es
la lengua mas valorada y donde la poblacion se muestra mas homo-
génea, el catalan no solo es la menos valorada sino que la poblacion
tiene también las opiniones mas extremas.

Es evidente que a la explicacion de estos resultados no es ajeno
el monolinglismo castellan6fono dominante en las instituciones
aragonesas y, por extension, en la mayor parte de la poblacion.
Asimismo, la identificaciéon del catalan con Cataluna y los tradi-
cionales litigios con la Comunidad vecina incidirian marginando
al catalan como lengua también aragonesa (Lapresta, 2001). En
este mismo sentido, la identificaciéon exclusiva del aragonés con
Aragoén favoreceria unas actitudes mas positivas, que ya aparecian
entre la poblacion adulta segtin el estudio realizado por el Equipo
Euskobarémetro (2001). Todo ello revierte en los dos agrupamien-
tos a que nos hemos referido y que tenderian a senalar al aragonés 'y
al castellano como lenguas de Aragén y al catalan como una lengua
asimilable al resto de lenguas consideradas extranjeras.

En resumen, mientras el castellano, ademas de gozar del apoyo
institucional, disfruta en gran medida del afecto de los aragoneses
y el aragonés, si bien es una lengua desfavorecida por las institucio-
nes, tiene un notable apoyo entre los ciudadanos, el catalan se halla
cuestionado en ambos sentidos.

Dicho esto, pasaremos a analizar las relaciones entre las variables
que hemos controlado y las actitudes puestas de manifiesto por los
escolares encuestados. En primer lugar, destacaremos que no apare-
cieron diferencias de consideracion del aragonés ni del inglés entre
las diferentes zonas lingtisticas. Ambas lenguas, una porque probable-
mente es considerada patrimonio de los aragoneses y otra por su carac-
ter de lengua franca internacional, son valoradas por igual en cada uno
de los territorios lingtisticos. En cambio, las diferencias mas significati-
vas aparecieron con relacion al catalan al ser esta lengua mas valorada
en la zona catalan6fona que en el resto de zonas, y al castellano al ser
menos valorada en esa misma zona que en la zona castellan6fona.
En el caso del catalan, esta seria la razén de la menor homogeneidad



DiscusioN

en la poblacién aragonesa a que antes nos hemos referido y que que-
daria ligada a una perspectiva instrumental y de promocién social ante
el continuo intercambio con Cataluna por parte de los habitantes del
Aragoén catalan6fono, y en el caso del castellano el sentido de amenaza
frente al catalan con que puede ser percibida esa lengua por parte de
algunos sectores de este mismo territorio actuaria rebajando su propia
valoracion (Huguet, 2001; Huguet y Llurda, 2001).

Otro aspecto interesante se refiere a la relaciéon entre las actitu-
des linguisticas y el curso escolar. Es sorprendente que castellano,
francés e inglés no mejoren su valoraciéon con el transcurrir de los
cursos académicos a pesar de su notable presencia en el curriculum,
y que lo mismo suceda con el aragonés, pero todavia mas sorpren-
dente es el descenso en la valoraciéon del catalan. Lo que el Disenio
Curricular Base ha denominado contenidos actitudinales (actitudes,
valores y normas), a través de los cuales se persigue una mejora de
las actitudes hacia las lenguas y las culturas que estas representan,
nos ofrece un importante elemento de reflexion sobre como se tra-
bajan en los centros escolares estas cuestiones.

Aunque en nuestra muestra la representacion de escolares que
asisten a clases de lengua minoritaria es muy pequena y la casi tota-
lidad de ellos asisten a clases de catalan y no de aragonés, los datos
obtenidos reproducen casi miméticamente los extraidos de estudios
mas amplios sobre las relaciones entre la opcionalidad y las actitudes
lingtisticas (Huguet, 2001; Huguet y Llurda, 2001). Quienes asisten
a clases de lengua minoritaria muestran actitudes mas positivas hacia
el catalan, aunque no podemos hablar de una relacién causa-efecto,
ya que es posible que aquellos que ya presentan unas buenas actitu-
des por si mismos o por parte de sus familias sean precisamente los
que optan por asistir a dichas clases, y viceversa.

Otro aspecto interesante extraido de nuestro trabajo se refiere
al hecho de que, independientemente del nivel socioprofesional de
las familias, las actitudes hacia el aragonés, el castellano, el catalan
y el francés son equivalentes, lo cual indica que la clase social no
parece incidir en la valoracion de estas lenguas. Por el contrario, en
el caso del inglés, las clases mas altas han tomado conciencia de su
necesidad y, consecuentemente, lo valoran en mayor medida que las
clases medias o bajas.
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Finalmente, destaquemos que si bien la condicién linguistica
familiar no parece guardar relaciéon con las actitudes hacia el arago-
nés, el inglés y el francés, si se muestra significativa con referencia
al castellano y al catalan. En el primer caso, los castellan6fonos
muestran unas actitudes mas positivas que los bilingties aragoneses y
catalanes y estos tltimos también respecto a los bilingties aragoneses.
En el caso del catalan, son los bilingties catalanes quienes muestran
actitudes mas favorables que cualquier otro colectivo lingtuistico. Al
igual que dijimos al referirnos a las actitudes hacia el catalan y el
castellano en funcién de las zonas lingtisticas y de la opcionalidad,
los resultados se repiten uniformemente a los obtenidos por Huguet
(2001) y Huguet y Llurda (2001) en estudios previos. Pero lo real-
mente destacable y novedoso de nuestro estudio es que se apunta a
que, en los territorios bilingties, el colectivo cada dia mas numeroso
de inmigrantes se asimila al grupo de los castellan6fonos, de manera
especial en el caso de las actitudes hacia las lenguas minoritarias.
Es decir, obvian el hecho diferencial que representa la otra lengua
que coexiste con el castellano ya que, probablemente, tiene escasa
utilidad en sus intercambios comunicativos, hecho que se habia
manifestado claramente en sociedades con una larga experiencia en
recepcion de inmigrantes como el Canada francéfono y que llevo a
la adopcion de medidas de discriminacion positiva del francés tanto
a nivel social como educativo (Ouellet, 1990; McAndrew, 2001).

Para acabar este apartado, concluiremos diciendo que el futu-
ro de un Aragén trilingtie con las miras puestas en una Europa
unida pasa inexorablemente por una mejora en la valoraciéon de
las lenguas y culturas ajenas, pero también de las propias, ya que
representan nuestra aportacion a esa Europa que debemos cons-
truir. Ante ello, dos recomendaciones son necesarias en cuanto a
politica lingtistica: sensibilidad linguistica, en el sentido de que no
existen lenguas mejores que otras, y sensibilidad social, referida al
desarrollo de acciones mas acordes con los derechos lingtisticos de
la poblacion receptora. Confiemos en que si estas lineas de actua-
ci6én se priman desde las instituciones aragonesas podamos revertir
la lapidaria frase atribuida a Albert Einstein: «Tiempos dificiles [...],
es mas facil desintegrar un atomo que un prejuicio» (en este caso,
un prejuicio lingtistico).
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Descripcion de las actitudes y contrastes significativos
en las submuestras correspondientes a las
zonas A (na = 250), B (ns = 386) y € (nc = 227)

ZONA LINGUISTICA A (ARAGONESOFONA)
Actitudes manifestadas hacia cada lengua

a. Actitudes hacia el aragonés (x= 4,424; o = 4,811)

N.o %
Desfavorable 13 5,200
Neutra 95 | 38,000
Favorable 142 | 56,800
ToraL 250 100,000
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b. Actitudes hacia el castellano (x = 6,080; ¢ = 3,803)

N.©° %
Desfavorable 6 2,400
Neutra 62 | 24,800
Favorable 182 | 72,800
ToraL 250 100,000
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Actitudes hacia el catalan (x =

—-0,620; o =6,239)

N.o %
Desfavorable 75 | 30,000
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Favorable 59 | 23,600
TorAL 250 100,000
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d. Actitudes hacia el francés (x = 1,252
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f. Actitudes hacia el conjunto de las lenguas

ACTITUDES LINGUISTICAS EN LA ZONA A (datos en %)

100,000 o

80,000

60,000 -

40,000 -

20,000 -

0,000

ARAGONES CASTELLANO CATALAN FRANCES INGLES
O DESFAVORABLE 5,200 2,400 30,000 14,800 12,000
@ NEUTRA 38,000 24,800 46,400 56,400 61,200
B FAVORABLE 56,800 72,800 23,600 28,800 26,800

Relaciones entre las variables controladas
y las actitudes manifestadas hacia cada lengua

a. Curso escolar (CURSO). La variable no mostr6 diferencias significativas
respecto a las actitudes hacia ninguna de las lenguas.

b. Opcionalidad (orc). La variable no mostré diferencias significativas res-
pecto a las actitudes hacia el castellano, el francés y el inglés; en cambio
aparecieron con relacion al aragonés (sivs. no; no vs. no, pero asisti en EP
y no vs. otros) con valores, respectivamente, de Fy 946 = 5,442 (p = 0292),
de F3 946 = 5,442 (p = 0012) y de F3 945 = 5,442 (p = 0376); y al catalan (s¢
VS. mo; SiVs. no, pero asisti en EP; si Vs. otros; no vs. no, pero asisti en EP, no,
pero asisti en EP vs. otros ) con valores, respectivamente, de Fy946 = 8,333
(p=0,0001), F5 946 = 8,333 (p < 0,0001), Fy 946 = 8,333 (p = 0,0069), F; 046
= 8,333 (p = 0,0154) y de F;945 = 8,333 (p = 0,0035). Dichos contrastes
pueden verse en los siguientes graficos:
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10,000
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-0,849
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c. Situacion socioprofesional (ssp). La variable no mostré diferencias significa-
tivas respecto a las actitudes hacia ninguna de las lenguas.

d. Condicion lingiiistica familiar (CLF). La variable no mostré diferencias signi-
ficativas respecto a las actitudes hacia el francés; en cambio, aparecieron
con relacion al aragonés (castellandfono vs. bilingiie aragonésy castellandfo-
novs. bilingiie cataldn), con valores, respectivamente, de F; 945 = 8,155 (p
< 0,0001) y de F5946 = 8,155 (p = 0,0119); al castellano (castellandfono vs.
bilingiie aragonés'y bilingiie aragonés vs. otros), con valores, respectivamen-
te, de Fy 045 = 3,927 (p = 0,0024) y de Fs 946= 3,927 (p = 0,0324); al catalan
(castellandfono vs. bilingiie catalan y bilingiie aragonés vs. bilingiie cataldn),
con valores, respectivamente, de F;o45 = 3,239 (p = 0,0024) y de F; 954
= 3,239 (p = 0,0070); y al inglés (castellandfono vs. bilingiie aragonés, caste-
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llandfono vs. bilingiie catalan, bilingiie aragonés vs. bilingiie catalany bilingiie
aragonés vs. otros), con valores, respectivamente, de Fj;o45 = 4,669 (p =
0,0284), F; 946 = 4,669 (p = 0,0467), Fy 045 = 4,669 (p = 0,0034) y de Fs 45
= 4,669 (p = 0,0131). Dichos contrastes pueden verse en los siguientes

graficos:
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ZONA LINGUISTICA B (CASTELLANOFONA)

Actitudes manifestadas hacia cada lengua

. Actitudes hacia el aragonés (x = 3,938; o = 4,957)

N.°o %
Desfavorable 22 5,699
Neutra 171 | 44,301
Favorable 193 | 50,000
TOTAL 386 1100,000
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b. Actitudes hacia el castellano (x = 6,969; o = 2,961)

N.o %
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c. Actitudes hacia el catalan (x = -0,350; o = 6,059)

N.o %
Desfavorable 108 | 27,979
Neutra 182 | 47,150
Favorable 96 | 24,870
TorAL 386 100,000
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d. Actitudes hacia el francés (x = 0,383; o = 5,551)

N.o %
Desfavorable 77 | 19,948
Neutra 213 | 55,181
Favorable 96 | 24,870
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o=

>

e. Actitudes hacia el inglés (x = 1,611
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Relaciones entre las variables controladas
y las actitudes manifestadas hacia cada lengua

ANEXO |

a. Curso escolar (CURSO). La variable no mostr6é diferencias significativas
respecto a las actitudes hacia el aragonés, el castellano y el inglés; en
cambio, aparecieron con relacion al catalan (1.° de £SO vs. 4.° de ES0O) y al

francés (1.° de ESo vs. 4.° de ESO), con valores, respectivamente, de Fy 5g4
=27,101 (p < 0,0001) y de F| 35, = 9,898 (p = 0,0018). Dichos contrastes

pueden verse en los siguientes graficos:
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b. Situacion socioprofesional (SsP). La variable no mostré diferencias signifi-
cativas respecto a las actitudes hacia el castellano; en cambio, aparecie-
ron con relacion al aragonés (baja vs. alta'y media vs. alta), con valores,
respectivamente, de Fy 5, = 3,537 (p = 0,0068) y de Fs3,; = 3,537 (p =
0,0017); al catalan (baja vs. alta'y media vs. alta), con valores, respecti-
vamente, de Fs5;; = 5,292 (p = 0,0013) y de F55;; = 5,292 (p = 0,0001);
al francés (media vs. alta), con un valor de Fs4;; = 1,986 (p = 0,0271) y
al inglés (baja vs, media'y baja vs. alta), con valores, respectivamente, de
Fs3,1 = 3,266 (p =0,0182), de F55;; = 3,266 (p = 0,0072). Dichos contras-
tes pueden verse en los siguientes graficos:

10,000

8,000+

6,000

4,000

2,000

0,000

-2,000

¥ ACT.ARA 1,923 4,637 4,139

10,000+

8,000 4

6,000

4,000 A

2,000 4 y

0,000

-2,000

ALTA MEDIA BAJA

ACT.CAT -3,077 0,912 0,125
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10,000

8,000 4

6,000 4

4,000 -

2,000 - 7

0,000

-2,000
ALTA MEDIA BAJA

4 ACT.FRA -1,250 0,814 0,271

10,0007

8,000 A

6,000

4,000 A

2,000 4

0,000

-2,000

ALTA MEDIA BAJA

B ACT.ING 2,137 1,549 0,090

c. Condicion lingiiistica familiar (CLF). La variable no mostr6 diferencias
significativas respecto a las actitudes hacia el aragonés y el castellano;
en cambio, aparecieron con relacién al catalan (castellandfono vs. bilingiie
cataldan, bilingiie aragonésvs. bilingiie catalan'y bilingiie catalan vs. otros), con
valores, respectivamente, de Fj 330 = 4,730 (p = 0,0003), de Fy 550 = 4,730
(p =0,0203) y de Fy 550 = 4,730 (p = 0,0426); al francés (castellandfono vs.
bilingiie aragonés, castellandfono vs. bilingiie catalany castellandfono vs. otros),
con valores, respectivamente, de F 350 = 5,383 (p = 0,0284), de F; 350 =
5,383 (p=10,0151) y de F; 350 = 5,383 (p = 0,0090); y al inglés (castellandfo-
novs. otros), con un valor de Fj 550 = 3,129 (p = 0,0108). Dichos contrastes
pueden verse en los siguientes graficos:
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10,000~

8,000

6,000

4,000+
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0,000

-2,000
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c. Actitudes hacia el catalan (x = 5,282; 0 = 4,715)

N.© %
Desfavorable 10 4,405
Neutra 75 | 33,040
Favorable 142 | 62,555
TorAL 227 100,000

Vi

L

L

7

L

L

L

100+ 7
L

L

L

L

L

504 555 Vi
b

i

i v

b

DESFAVORABLE NEUTRA FAVORABLE

d. Actitudes hacia el francés (x = 0,529; o = 5,341)

N.o %

Desfavorable 39 | 17,181

Neutra 133 | 58,590

Favorable 55 | 24,229

ToraL 227 100,000
300+
250+
200+
150+
100+
0+

DESFAVORABLE NEUTRA FAVORABLE
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e. Actitudes hacia el inglés (x = 1,930; o = 4,352)

N.o %
Desfavorable 18 7,930
Neutra 140 | 61,674
Favorable 69 | 30,396
ToraL 227 1100,000
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f. Actitudes hacia el conjunto de las lenguas

ACTITUDES LINGUISTICAS EN LA ZONA C (datos en %)

100,000

80,000

60,000

40,000
20,000
0000 , . .

ARAGONES CASTELLANO CATALAN FRANCES INGLES
|ﬂ DESFAVORABLE 10,132 1,322 4,405 17,181 7,930
Il NEUTRA 46,696 29,515 33,040 58,590 61,674
b FAVORABLE 43,172 69,163 62,555 24,229 30,396
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Relaciones entre las variables controladas

y las actitudes manifestadas hacia cada lengua

a.

Curso escolar (CURSO). La variable no mostr6 diferencias significativas

respecto a las actitudes hacia ninguna de las lenguas.

b. Opcionalidad (opc). La variable no mostré diferencias significativas res-
pecto a las actitudes hacia el castellano, el francés y el inglés; en cambio,
aparecieron con relacion al aragonés (sivs. noy novs. otros), con valores,
respectivamente, de Fj 905 = 2,360 (p = 0,0183) y de F5995 = 2,360 (p =
0,0348) y al catalan (s vs. no), con valores, respectivamente, de Fs 995 =
2,281 (p = 0,0490) y de F; 993 = 2,281 (p = 0,0386). Dichos contrastes

pueden verse en los siguientes graficos:

10,000

8,0004

6,000

4,000+

2,000

si

NO

NO, pero asisti
en EP

OTROS

@ ACT.ARA

2,489

4,464

3,056

1,682

10,0007

8,000

0,000
-2,000 -
si NO NO, pero asisti OTROS
en EP
B ACT.CAT 5,924 4,446 5,167 3,682
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c.  Situacion socioprofesional (SSP). La variable no mostré diferencias significa-
tivas respecto a las actitudes hacia el aragonés, castellano, el catalan y el
francés; en cambio, aparecieron con relacion al inglés (baja vs. media),
con un valor de Fy 9,4 = 2,003 (p = 0,0426). Dicho contraste puede verse
en el siguiente grafico:

10,000

8,000

6,000

4,000 -

2,000 -

0,000

-2,000
ALTA MEDIA BAJA

4 ACT.ING 3,000 3,000 1,541

d. Condicion lingiiistica familiar (CLF). La variable no mostré diferencias
significativas respecto a las actitudes hacia el aragonés y el francés; en
cambio, aparecieron con relacion al castellano (castellandfono vs. bilingiie
catalan), el catalan (castellandfono vs. bilingiie catalan) y el inglés (castella-
nofono vs. bilingiie cataldn), con valores, respectivamente de F; 995 = 3,248
(p=0,0097), de F; 995 = 8,003 (p = 0,0001) y de Fj 995 = 2,218 (p = 0,0481).
Dichos contrastes pueden verse en los siguientes graficos:

10,000 =

8,000 -

6,000 -

4,000

2,000 +

0,000

-2,000

CASTELLANOFONO 5 * apaONES BIL. CATALAN OTROS

h ACT.CAS 7,867 10,000 5,794 8,268
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Descripcion comparativa de las actitudes hacia cada
una de las lenguas en la muestra global de Aragon

y en las submuestras A, By C

ACTITUDES HACIA EL ARAGONES (datos en %)

100,000 -

90,000

80,000 4

70,000

60,000

50,000 +
40,000

30,000

20,000

10,000

0,000 =

ARAGON

B DESFAVORABLE 6,202 5,200 5,699 10,132
B NEUTRA 41,085 38,000 44,301 46,696
B FAVORABLE 52,713 56,800 50,000 43,172
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ACTITUDES HACIA EL CASTELLANO (datos en %)

100,000+
90,000
80,000 -
70,000 -
60,000
50,000 -
40,000 -
30,000
20,000 -
10,0004
0,000

o DESFAVORABLE 0,517 2,400 0,518 1,322
8 NEUTRA 22,739 24,800 20,725 29,515
B FAVORABLE 76,744 72,800 78,756 69,163

ACTITUDES HACIA EL CATALAN (datos en %)

100,000 -

90,000
80,000 -
70,000 -
60,000 -
50,000 -
40,000 -

30,000

20,000 4

10,000

0,000 - -

ARAGON

O DESFAVORABLE 27,907 30,000 27,979 4,405
B NEUTRA 43,152 46,400 47,150 33,040
O FAVORABLE 28,941 23,600 24,870 62,555
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100,000
90,000 -
80,000
70,000
60,000
50,000
40,000 A
30,000
20,000

10,000

ACTITUDES HACIA EL FRANCES (datos en %)

0,000 -

B DESFAVORABLE 18,088 14,800 19,948 17,181
B NEUTRA 57,364 56,400 55,181 58,590
B FAVORABLE 24,548 28,800 24,870 24,229

100,000
90,000 -
80,000 -
70,000 -
60,000 -
50,000 -
40,000 -
30,000 -
20,000 -
10,000

ACTITUDES HACIA EL INGLES (datos en %)

0,000 - -

ARAGON
o DESFAVORABLE 11,886 12,000 14,508 7,930
@ NEUTRA 58,398 61,200 54,145 61,674
@ FAVORABLE 29,716 26,800 31,347 30,396

107






ANEXO |l






ANEXO Il

- (uereren anSurq) g £ (souoSere ondur[iq) vd ‘(OUOJOUR[[ISLI) SO AT / VIVE VIAAW VIV :dSS / dd NA LISISV O¥dd ‘ON ‘ON ‘IS :DdO

/ (1ohur) W “(21quioy) H :0XAS / OST 9P 'F & T 108810 / D ‘4 °V ©1z / (eAnedyIuSis ou BIDULINP) ON ‘(eAnedyrudis BIDULIIP) IS [SHAVTD

(g <sD) IS - (va<Dd /sD<Dd /vaE<SD)IS —| OoNI
- (sD<Dd /sO<va) IS - —| vad
(so <09) IS (sD<Dd /va<Dd) IS (va<Dd /sD<Dd)IS| (LOo<Dd/va<Dd/SI<Dd/SD<VE)IS| IvD
(g <sD) IS - (Ve < SO¥LO / vd < SD) IS (VA<D9 /D4 <SD / VE<SI)IS| SV
- - (sD <09 /SO <Va) IS —-| vav pmnoe ‘sa 110
(vIve < viaaw) Is | (vIva < viaaw / vIve < Vi) Is - (vIve < VLIV / VIGIW < VLIV) IS| ONI
- (VITV < VIQaN) IS - —| vaa
— | (VLIV < VIQIW / VLIV < VIvd) IS - —| IvD
- - - —| s
— | (VI1IV < VIQaW / VLTV < vIvd) IS — —| vav pmnoe ‘sA dss
- - —| oNI
- - —| a1
(ON <IS) IS (**O¥dd ‘ON<IS / ON< IS) IS (IV<IS / ON<IS) IS| IVD
- —| (**0¥dd ‘ON < TV / ***0¥dd ‘ON< ON / IS< TV) IS| SVD
(IS<ON) IS (ON< SOYLO / ON< ***0¥dd ‘ON / ON < IS) IS —| vav pmnoe sA Ddo
- - - —| oNI
- (F<oDIs - =| vad
- (F<oDIs - (07 <oT)IS| IV
- - - —| sw
— — — —| Vav | pmmnoe ‘sa osdnd
—| oN1
(V<D)Is| vad
(V<D /4<D)IS| Ivd
(D<49)I1S| sV
—| vav PInoe *SA 1Z
D vuozZ
exnsongy 4 BUOZ RXSONJ\ V BUOZ RXSONJ\ uoSexy ensonpy enfua|  Qsenuon)

SOANRILJTUSIS OU A SOANEIIJTUSIS SIONID IP UIWNSAI OIpen))






ANEXxO Il






Modelo de encuesta utilizado en la zona A (aragonesofona)

CODIGO DEL CENTRO |:| NUM. ALUMNO/A |:|

El objetivo del cuestionario que vas a realizar es llevar a cabo un analisis de
la situacion de las lenguas habladas en Aragon. En €l encontraras preguntas
que te piden informacion referente a algunos datos personales y opiniones
al respecto.

Ten en cuenta que las personas responsables del estudio garantizamos abso-
lutamente la confidencialidad de tus respuestas y nuestra tnica finalidad es
realizar una interpretacion lo mas objetiva posible de ellas.

Durante la cumplimentacion del cuestionario piensa, ademas, que no exis-
ten respuestas correctas o incorrectas y que la interpretacion de aquello que
respondas es muy importante para dar una orientaciéon a las instituciones
publicas aragonesas y, en consecuencia, revertira en beneficio de todos los
ciudadanos y las ciudadanas de Aragon.

Por todo ello, debes entender que:

1. No tenemos interés en las cuestiones personales e individuales que
puedan aparecer en la encuesta y que la confidencialidad y el caracter
anonimo de los datos estan garantizados.

2. Te rogamos la maxima colaboracion y que respondas libre y sinceramen-
te en un ejercicio de responsabilidad que te animamos a llevar a cabo.

El equipo de investigacion responsable de la aplicacion de este cuestionario
quiere agradecerte el tiempo que dediques a responderlo.
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Ahora, antes de empezar, responde, por favor, a la cuestion siguiente:

* Ademas del castellano, ¢existe algin habla o lengua propia en tu locali-
dad? En caso afirmativo escribe el nombre con el que vosotros la cono-
céis.

L1 (especificar) ...

NO, la Gnica lengua de mi localidad es el castellano

NOTA IMPORTANTE:

A partir de este momento, para mayor comodidad en la aplicacién e inter-
pretacion del cuestionario que sigue, utilizaremos de manera genérica el
término aragonés para referirnos a las hablas de diferentes localidades o
valles de Aragon. Asi, con dicho término englobaremos, por ejemplo, el
chistabino, el tensino, el panticuto, el cheso, el ansotano, el habla de Fanlo,
la de Fiscal, el belsetan, el fobano, el ayerbense, el semontanés, el patués o
benasqués, el grausino o ribagorzano (si no es catalan), etc. Es decir, con
aragonés nos referimos al habla autoéctona que no queda englobada ni den-
tro del castellano ni dentro del catalan.

Del mismo modo, encontraras que el término cataldn engloba a todas las
hablas de la zona oriental de Aragén: fragati, llitera, ribagorca, maella, etc.
Por lo tanto, a partir de este momento y en cada caso, debes tener en cuenta
que las anteriores denominaciones de las diferentes hablas aragonesas son
consideradas en la encuesta bien como aragonés o bien como cataldny, con-
secuentemente, solo apareceran referencias a estos términos o al castellano.
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L. Hombre [ ] Mujer [ ] 0.- ;Asistes en tu centro escolar a clases de aragonés?
(senalar solo una de las tres posibilidades)

2. Tiempo que hace que asistes a este centro escolar:
Desde siempre Desde ..... ESO

3. Los que vivis en tu casa os hablais:
Siempre en aragonés
Siempre en castellano ]
En aragonés y en castellano [ ]

4. Con los companeros en el patio hablas

5. Con tus amigos de fuera del centro hablas

6. Con las personas mayores de fuera de casa y

de fuera del centro hablas

7. Lees cuentos e historietas

8. Ves programas de television o escuchas
programas de radio

si

NO

NO, pero asisti

en Educacion Primaria

[T otros (especificar) .....

siempre en aragonés ]
mas aragonés que castellano [ |

tanto aragonés como castellano [ |
mas castellano que aragonés [ |

siempre en castellano ]

siempre en aragonés 1
més aragonés que castellano [ ]
tanto aragonés como castellano [ ]
mis castellano que aragonés [ |
siempre en castellano [

siempre en aragonés L]
més aragonés que castellano [ |
tanto aragonés como castellano [ ]
més castellano que aragonés [ |
siempre en castellano

siempre en aragonés C 1
mis aragonés que castellano [ |
tanto aragonés como castellano [ ]
mis castellano que aragonés [ |
siempre en castellano ]

siempre en aragonés [
mds aragonés que castellano [ |

tanto aragonés como castellano |
mis castellano que aragonés [ |
siempre en castellano [
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9. Escribes a tus amigos y familiares

10. Con los profesores del centro hablas

siempre en aragonés [
mas aragonés que castellano [ |

tanto aragonés como castellano [ |
mas castellano que aragonés [ |
siempre en castellano [

siempre en aragonés ]
mas aragonés que castellano [ |

tanto aragonés como castellano [ |

mas castellano que aragonés
siempre en castellano

L]
L]

si  NO

11. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragon donde se habla [ [ |

aragonés los alumnos estudien esa lengua (el aragonés)
12. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender aragonés
13. Es inutil aprender aragonés porque seguramente no lo utilizaré nunca

14. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar més el uso del aragonés

15. Es més importante aprender inglés o francés que aragonés

16. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como

es el aragonés
17. El aragonés solo deben estudiarlo los que lo hablan
18. El aragonés es una lengua que suena mal
19. Me gusta (o me gustaria) hablar en aragonés
20. Me gusta oir hablar en aragonés

21. Fl castellano es una lengua bonita

22. Todos los aragoneses debemos saber hablar castellano

23. El castellano solo deberian aprenderlo y estudiarlo los que lo hablan
24. Me gusta oir hablar en castellano

25. En Aragon deberian estudiarse otros idiomas antes que el castellano
26. El aragonés o el catalan son mas importantes que el castellano

27. El castellano es una lengua facil de aprender

28. Es aburrido aprender el castellano

29. Fl castellano deberia ensenarse en todos los paises de Europa

30. Los aragoneses deberiamos hablar menos castellano

Joud adoad
JOo0 oOotd

JOOUOOO00 «
HOOOOOO00OD s
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st NO

31. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragén donde se habla [ ][]
catalan los alumnos estudien esa lengua (el catalan)

32. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender catalan

33. Es inatil aprender catalan porque seguramente no lo utilizaré nunca

34. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar mas el uso del catalan

35. Es mas importante aprender inglés o francés que catalan

36. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como
es el catalan

37. El catalan solo deben estudiarlo los que lo hablan

38. El cataldn es una lengua que suena mal

39. Me gusta (o me gustaria) hablar en catalan

40. Me gusta oir hablar en catalin

£ 000 0oodo
* 000 0oooo

¢Qué lengua utilizais normalmente en tu casa? ~ Siempre A veces aragonés
aragonés y a veces castellano
castellano

41. Tu padre habla a tu madre

42. Tu madre le habla a tu padre

43. Tu padre habla contigo

44. Tt hablas con tu padre

45. Tu madre habla contigo

46. TG hablas con tu madre

47. Tt hablas con tus hermanos y hermanas

Oooooo
HOooooo
Oooooo

Si en tu familia conviven otras personas, continda

48. Tu padre les habla ]
49. Hablan con tu padre [
50. Tu madre les habla ]
51. Hablan con tu madre ]
52. Tii les hablas 1
53. Ellos hablan contigo [

Jooaoo
Joooo

54. Lugar de nacimiento del alumno ..........cccccceevvvvnviiniiiinninnn. Provincia .......cccooveviveninnne.
55. Lugar de nacimiento del padre ...........ccooevvimnrvvinnrrviinnnnnns Provincia ..........cooeevvvvinnrinnns
56. Lugar de nacimiento de la madre ........cccococoenervvierriiinnnninns Provincia .........ccoovvvvvvnrninens
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57. El inglés es una lengua bonita

58. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar inglés

59. El inglés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Inglaterra u otros paises
donde se habla

60. Me gusta oir hablar en inglés

61. En Aragon deberifa estudiarse mas el francés que el inglés

62. Me gusta (o me gustaria) saber hablar en inglés

63. Es inatil aprender inglés porque seguramente no lo necesitaré nunca

64. Es aburrido aprender inglés

65. El inglés deberia ensefarse en todos los paises de Europa

66. El castellano es mas importante que el inglés

67. El francés es una lengua bonita

68. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar francés

69. El francés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Francia u otros paises
donde se habla

70. Me gusta oir hablar en francés

71. En Aragon deberia estudiarse mas el inglés que el francés

72. Me gusta (o me gustarfa) saber hablar en francés

73. Es inttil aprender francés porque seguramente no lo necesitaré nunca

74. Es aburrido aprender francés

75. El francés deberia ensenarse en todos los paises de Europa

76. El castellano es mas importante que el francés

7. Profesion de los padres:

PADRE
a/ Gerente, director o propietario de empresa

con més de 25 trabajadores ]
b/ Titulado de grado superior (abogado, arquitecto, quimico,

ingeniero, médico, profesor, economista, etc.) ]
¢/ Titulado de grado medio (maestro, ingeniero técnico, ATS, etc.),

o cuadro medio de empresa sin titulacion superior (jefe

comercial, jefe de produccion, jefe administrativo, etc.) ]
d/ Propietario de empresa o comercio de menos de 25 trabajadores,

auxiliar de clinica, administrativo, representante comercial, etc. ]

JO0ooon Ood-
Jooodn Oods

00000000 000 -
U U 00000000 000s

]
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e/ Obrero especializado o trabajador del sector servicios
(mecanico, chofer, policia, fontanero, camarero, albanil,
electricista, etc.), agricultor o ganadero

f/ Peon, temporero, vigilante, etc.

g/ Labores del hogar

JoomDn
JoomDn

h/ Otros (eSpecificar) ...

GRACIAS POR TU COLABORACION
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Modelo de encuesta utilizada en la zona B (castellan6fona)

CODIGO DEL CENTRO |:| NUM. ALUMNO/A |:|

El objetivo del cuestionario que vas a realizar es llevar a cabo un analisis de
la situacion de las lenguas habladas en Aragén. En él encontraras preguntas
que te piden informacion referente a algunos datos personales y opiniones
al respecto.

Ten en cuenta que las personas responsables del estudio garantizamos abso-
lutamente la confidencialidad de tus respuestas y nuestra unica finalidad es
realizar una interpretacion lo mas objetiva posible de ellas.

Durante la cumplimentacion del cuestionario piensa, ademas, que no exis-
ten respuestas correctas o incorrectas y que la interpretacion de aquello que
respondas es muy importante para dar una orientaciéon a las instituciones
publicas aragonesas y, en consecuencia, revertira en beneficio de todos los
ciudadanos y las ciudadanas de Aragon.

Por todo ello, debes entender que:

1. No tenemos interés en las cuestiones personales e individuales que
puedan aparecer en la encuesta y que la confidencialidad y el caracter
an6nimo de los datos estan garantizados.

2. Te rogamos la maxima colaboracién y que respondas libre y sinceramen-
te en un ejercicio de responsabilidad que te animamos a llevar a cabo.

El equipo de investigacion responsable de la aplicacion de este cuestionario
quiere agradecerte el tiempo que dediques a responderlo.
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Ahora, antes de empezar, responde, por favor, a la cuestion siguiente:

* Ademas del castellano, ¢existe algin habla o lengua propia en tu locali-
dad? En caso afirmativo escribe el nombre con el que vosotros la cono-
céis.

C 1 s (especificar) ............oo

NO, la tinica lengua de mi localidad es el castellano

NOTA IMPORTANTE:

A partir de este momento, para mayor comodidad en la aplicacién e inter-
pretacion del cuestionario que sigue, utilizaremos de manera genérica el
término aragonés para referirnos a las hablas de diferentes localidades o
valles de Aragon. Asi, con dicho término englobaremos, por ejemplo, el
chistabino, el tensino, el panticuto, el cheso, el ansotano, el habla de Fanlo,
la de Fiscal, el belsetan, el fobano, el ayerbense, el semontanés, el patués o
benasqués, el grausino o ribagorzano (si no es catalan), etc. Es decir, con
aragonés nos referimos al habla autoéctona que no queda englobada ni den-
tro del castellano ni dentro del catalan.

Del mismo modo, encontraras que el término cataldn engloba a todas las
hablas de la zona oriental de Aragén: fragati, llitera, ribagorca, maella, etc.
Por lo tanto, a partir de este momento y en cada caso, debes tener en cuenta
que las anteriores denominaciones de las diferentes hablas aragonesas son
consideradas en la encuesta bien como aragonés o bien como cataldny, con-
secuentemente, solo apareceran referencias a estos términos o al castellano.



1. Hombre [ ]

Mujer [ ]

2. Tiempo que hace que asistes a este centro escolar:

Desde siempre

3. Los que vivis en tu casa os hablais:
Siempre en ...
Siempre en castellano

Desde .....

L]
L]
L]

En s yencastellano [ ]

4. Con los companeros en el patio hablas

5. Con tus amigos de fuera del centro hablas

6. Con las personas mayores de fuera de casay

de fuera del centro hablas

7. Lees cuentos e historietas

8. Ves programas de television o escuchas

programas de radio

que castellano
tanto .. como castellano
mas castellano que ...
siempre en castellano

SIEMPIe €N ..ooovvvvenriirciiriniens
@S oo que castellano
LANLO oo como castellano

mas castellano que ........cooccveerriinnnne.
siempre en castellano

SIEMPTe €N ..oovvvvvveiiciiinns
INAS covvvonrvvirirniniiens que castellano
LANLO wvvvveeiviiniens como castellano

mas castellano que
siempre en castellano

10 11107l | R
11 que castellano
(V11 S como castellano

mas castellano que ...
siempre en castellano

SIEMPIE €1 wvvvvvenrviriniiirinnns
@S oo que castellano
(V11 S como castellano

mas castellano que ...
siempre en castellano

ANEXO Il

HOOD BoooD - fooon podid- oo
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9. Escribes a tus amigos y familiares SIEMPIE €N covvvvvvivrenrririniens

. que castellano [ |
como castellano [ |

mas castellano que .............cc.....

mas ..
tanto

siempre en castellano

10. Con los profesores del centro hablas SIEMPTE €N wovvvvrrrerrssssnnneenen ]
mas ... . que castellano [ |
FANLO wovvenrnrrrrrrrririrnens como castellano [ ]

mas castellano que ........co.........

siempre en castellano

si  NO

11. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragon donde se habla C I

aragonés los alumnos estudien esa lengua (el aragonés)
12. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender aragonés
13. Es inutil aprender aragonés porque seguramente no lo utilizaré nunca

14. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar més el uso del aragonés

15. Es més importante aprender inglés o francés que aragonés

16. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como

es el aragonés
17. El aragonés solo deben estudiarlo los que lo hablan
18. El aragonés es una lengua que suena mal
19. Me gusta (o me gustaria) hablar en aragonés
20. Me gusta oir hablar en aragonés

21. Fl castellano es una lengua bonita

22. Todos los aragoneses debemos saber hablar castellano

23. El castellano solo deberian aprenderlo y estudiarlo los que lo hablan
24. Me gusta oir hablar en castellano

25. En Aragon deberian estudiarse otros idiomas antes que el castellano
26. El aragonés o el catalan son mas importantes que el castellano

27. El castellano es una lengua facil de aprender

28. Es aburrido aprender el castellano

29. Fl castellano deberia ensenarse en todos los paises de Europa

30. Los aragoneses deberiamos hablar menos castellano

Juad - 0daan
oo0 bO0o0

JOOOoOd000 -
JOOUOOOO00
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st NO

31. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragén donde se habla [ ][]
catalan los alumnos estudien esa lengua (el catalan)

32. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender catalan

33. Es inatil aprender catalan porque seguramente no lo utilizaré nunca

34. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar mas el uso del catalan

35. Es mas importante aprender inglés o francés que catalan

36. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como
es el catalan

37. El catalan solo deben estudiarlo los que lo hablan

38. El cataldn es una lengua que suena mal

39. Me gusta (o me gustaria) hablar en catalan

40. Me gusta oir hablar en catalin

Hood oodao
ooo oo

¢Qué lengua utilizais normalmente en tu casa? ~ Siempre A veces ................ Siempre
..................... y a veces castellano
castellano

41. Tu padre habla a tu madre [
42. Tu madre le habla a tu padre 1]
43. Tu padre habla contigo [ ]
44. Tt hablas con tu padre ]
45. Tu madre habla contigo [
46. Tt hablas con tu madre 1]
47. TG hablas con tus hermanos y hermanas ]

Joooooo

Si en tu familia conviven otras personas, continda

48. Tu padre les habla ]
49. Hablan con tu padre [
50. Tu madre les habla ]
51. Hablan con tu madre ]
52. Tii les hablas 1
53. Ellos hablan contigo [

Jooaoo
Joooo

54. Lugar de nacimiento del alumno .........ccccccoeevvvrriinciis Provincia .......cccocovevivnnninnn.
55. Lugar de nacimiento del padre ......c....ccoovvvvivenrvvinncrinnns Provincia ........ccooevvivnnvrinnnn.
56. Lugar de nacimiento de la madre .........cccccovvnerviivnnrvinnnn. Provincia .......ccoceevvinnrviinnnn.
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57. El inglés es una lengua bonita

58. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar inglés

59. El inglés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Inglaterra u otros paises
donde se habla

60. Me gusta oir hablar en inglés

61. En Aragon deberifa estudiarse mas el francés que el inglés

62. Me gusta (o me gustaria) saber hablar en inglés

63. Es inatil aprender inglés porque seguramente no lo necesitaré nunca

64. Es aburrido aprender inglés

65. El inglés deberia ensefarse en todos los paises de Europa

66. El castellano es mas importante que el inglés

67. El francés es una lengua bonita

68. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar francés

69. El francés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Francia u otros paises
donde se habla

70. Me gusta oir hablar en francés

71. En Aragon deberia estudiarse mas el inglés que el francés

72. Me gusta (o me gustarfa) saber hablar en francés

73. Es inttil aprender francés porque seguramente no lo necesitaré nunca

74. Es aburrido aprender francés

75. El francés deberia ensenarse en todos los paises de Europa

76. El castellano es mas importante que el francés

7. Profesion de los padres:

PADRE
a/ Gerente, director o propietario de empresa

con més de 25 trabajadores ]
b/ Titulado de grado superior (abogado, arquitecto, quimico,

ingeniero, médico, profesor, economista, etc.) ]
¢/ Titulado de grado medio (maestro, ingeniero técnico, ATS, etc.),

o cuadro medio de empresa sin titulacion superior (jefe

comercial, jefe de produccion, jefe administrativo, etc.) ]
d/ Propietario de empresa o comercio de menos de 25 trabajadores,

auxiliar de clinica, administrativo, representante comercial, etc. ]

JO0ooon Ood-
Jooodn Oods

00000000 000«
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e/ Obrero especializado o trabajador del sector servicios
(mecanico, chofer, policia, fontanero, camarero, albanil,
electricista, etc.), agricultor o ganadero

f/ Peon, temporero, vigilante, etc.

g/ Labores del hogar

IRiRimy
IRiRimy

h/ Otros (eSpecificar) ...

GRACIAS POR TU COLABORACION
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Modelo de encuesta utilizada en la zona c (catalanofona)

CODIGO DEL CENTRO NUM. ALUMNO/A

El objetivo del cuestionario que vas a realizar es llevar a cabo un analisis de
la situacion de las lenguas habladas en Aragén. En él encontraras preguntas
que te piden informacion referente a algunos datos personales y opiniones
al respecto.

Ten en cuenta que las personas responsables del estudio garantizamos abso-
lutamente la confidencialidad de tus respuestas y nuestra anica finalidad es
realizar una interpretaciéon lo mas objetiva posible de ellas.

Durante la cumplimentacion del cuestionario piensa, ademas, que no exis-
ten respuestas correctas o incorrectas y que la interpretacion de aquello que
respondas es muy importante para dar una orientacion a las instituciones
publicas aragonesas y, en consecuencia, revertira en beneficio de todos los
ciudadanos y las ciudadanas de Aragon.

Por todo ello, debes entender que:

1. No tenemos interés en las cuestiones personales e individuales que
puedan aparecer en la encuesta y que la confidencialidad y el caracter
an6nimo de los datos estan garantizados.

2. Te rogamos la maxima colaboracion y que respondas libre y sinceramen-
te en un ejercicio de responsabilidad que te animamos a llevar a cabo.

El equipo de investigacion responsable de la aplicacién de este cuestionario
quiere agradecerte el tiempo que dediques a responderlo.
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Ahora, antes de empezar, responde, por favor, a la cuestion siguiente:

* Ademas del castellano, ¢existe algin habla o lengua propia en tu locali-
dad? En caso afirmativo escribe el nombre con el que vosotros la cono-
céis.

ST (especificar) ...........ooooiiiiii
NO, la Gnica lengua de mi localidad es el castellano

NOTA IMPORTANTE:

A partir de este momento, para mayor comodidad en la aplicacién e inter-
pretacion del cuestionario que sigue, utilizaremos de manera genérica el
término aragonés para referirnos a las hablas de diferentes localidades o
valles de Aragon. Asi, con dicho término englobaremos, por ejemplo, el
chistabino, el tensino, el panticuto, el cheso, el ansotano, el habla de Fanlo,
la de Fiscal, el belsetan, el fobano, el ayerbense, el semontanés, el patués o
benasqués, el grausino o ribagorzano (si no es catalan), etc. Es decir, con
aragonés nos referimos al habla autoéctona que no queda englobada ni den-
tro del castellano ni dentro del catalan.

Del mismo modo, encontraras que el término cataldn engloba a todas las
hablas de la zona oriental de Aragén: fragati, llitera, ribagorca, maella, etc.
Por lo tanto, a partir de este momento y en cada caso, debes tener en cuenta
que las anteriores denominaciones de las diferentes hablas aragonesas son
consideradas en la encuesta bien como aragonés o bien como cataldny, con-
secuentemente, solo apareceran referencias a estos términos o al castellano.



ANEXO Il

L. Hombre [ ] Mujer [ ] 0. ;Asistes en tu centro escolar a clases de catalan?
(senalar solo una de las tres posibilidades)

2. Tiempo que hace que asistes a este centro escolar:
Desde siempre Desde ..... £SO

3. Los que vivis en tu casa os hablais:
Siempre en catalan
Siempre en castellano 1]
En catalin y en castellano [ ]

4. Con los companeros en el patio hablas

5. Con tus amigos de fuera del centro hablas

6. Con las personas mayores de fuera de casa y

de fuera del centro hablas

7. Lees cuentos e historietas

8. Ves programas de television o escuchas
programas de radio

i
NO
NO, pero asisti

en Educacion Primaria

siempre en catalan

mas catalan que castellano
tanto cataldn como castellano
mas castellano que catalan
siempre en castellano

siempre en catalan

mas catalan que castellano
tanto catalan como castellano
mas castellano que catalan
siempre en castellano

siempre en cataldn

mas catalan que castellano
tanto catalan como castellano
mas castellano que catalan
siempre en castellano

siempre en catalan

mas catalan que castellano
tanto catalan como castellano
mas castellano que catalin
siempre en castellano

siempre en catalan

mas catalan que castellano
tanto catalan como castellano
mas castellano que catalan
siempre en castellano

JUUOU bobon booon boooo oo
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9. Escribes a tus amigos y familiares siempre en catalan

mas cataldn que castellano
tanto catalin como castellano
mas castellano que catalan
siempre en castellano

10. Con los profesores del centro hablas siempre en catalan

mas catalan que castellano
tanto catalan como castellano
mas castellano que catalin
siempre en castellano

HUUD Do

si  NO

11. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragon donde se habla C I

aragonés los alumnos estudien esa lengua (el aragonés)
12. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender aragonés
13. Es inutil aprender aragonés porque seguramente no lo utilizaré nunca

14. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar més el uso del aragonés

15. Es més importante aprender inglés o francés que aragonés

16. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como

es el aragonés
17. El aragonés solo deben estudiarlo los que lo hablan
18. El aragonés es una lengua que suena mal
19. Me gusta (o me gustaria) hablar en aragonés
20. Me gusta oir hablar en aragonés

21. Fl castellano es una lengua bonita

22. Todos los aragoneses debemos saber hablar castellano

23. El castellano solo deberian aprenderlo y estudiarlo los que lo hablan
24. Me gusta oir hablar en castellano

25. En Aragon deberian estudiarse otros idiomas antes que el castellano
26. El aragonés o el catalan son mas importantes que el castellano

27. El castellano es una lengua facil de aprender

28. Es aburrido aprender el castellano

29. Fl castellano deberia ensenarse en todos los paises de Europa

30. Los aragoneses deberiamos hablar menos castellano

Juad - 0daan
oo0 bO0o0

JOOOoOd000 -
JOOUOOOO00
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si  No

31. Me parece bien que en las escuelas de los pueblos de Aragon donde se habla [ ][]
catalan los alumnos estudien esa lengua (el catalan)

32. Es desagradable (o debe ser desagradable) aprender catalan

33. Es inatil aprender catalan porque seguramente no lo utilizaré nunca

34. Deberiamos esforzarnos todos en promocionar mas el uso del catalan

35. Es mas importante aprender inglés o francés que catalan

36. Vivo en Aragon y por eso deberia conocer mejor una lengua nuestra como
es el catalan

37. El catalan solo deben estudiarlo los que lo hablan

38. El cataldn es una lengua que suena mal

39. Me gusta (o me gustaria) hablar en catalan

40. Me gusta oir hablar en catalin

£ 0000 toodd
© U000 tootd

¢Qué lengua utilizais normalmente en tu casa? ~ Siempre A veces catalan
catalan y a veces castellano
castellano

41. Tu padre habla a tu madre

42. Tu madre le habla a tu padre

43. Tu padre habla contigo

44. Tt hablas con tu padre

45. Tu madre habla contigo

46. TG hablas con tu madre

47. Tt hablas con tus hermanos y hermanas

Oooooo
HOooooo
Oooooo

Si en tu familia conviven otras personas, continda

48. Tu padre les habla ]
49. Hablan con tu padre [
50. Tu madre les habla [
51. Hablan con tu madre [
52. Ta les hablas ]
53. Ellos hablan contigo [

Jooaoo
Joooo

54. Lugar de nacimiento del alumno ..........ccccccovevvnivivnnnenn. Provincia ......cccccoeevvinnninnn.
55. Lugar de nacimiento del padre ...........ccooevvivervrvienrrinnen. Provincia ........ccooevvvvinneviennn.
56. Lugar de nacimiento de la madre ........cccocovvmervivverriinnne. Provincia .......cooeevvvennriinnnn.
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57. El inglés es una lengua bonita

58. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar inglés

59. El inglés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Inglaterra u otros paises
donde se habla

60. Me gusta oir hablar en inglés

61. En Aragon deberifa estudiarse mas el francés que el inglés

62. Me gusta (o me gustaria) saber hablar en inglés

63. Es inatil aprender inglés porque seguramente no lo necesitaré nunca

64. Es aburrido aprender inglés

65. El inglés deberia ensefarse en todos los paises de Europa

66. El castellano es mas importante que el inglés

67. El francés es una lengua bonita

68. Todos los aragoneses deberiamos saber hablar francés

69. El francés solo deberian aprenderlo y estudiarlo en Francia u otros paises
donde se habla

70. Me gusta oir hablar en francés

71. En Aragon deberia estudiarse mas el inglés que el francés

72. Me gusta (o me gustarfa) saber hablar en francés

73. Es inttil aprender francés porque seguramente no lo necesitaré nunca

74. Es aburrido aprender francés

75. El francés deberia ensenarse en todos los paises de Europa

76. El castellano es mas importante que el francés

7. Profesion de los padres:

PADRE
a/ Gerente, director o propietario de empresa

con més de 25 trabajadores ]
b/ Titulado de grado superior (abogado, arquitecto, quimico,

ingeniero, médico, profesor, economista, etc.) ]
¢/ Titulado de grado medio (maestro, ingeniero técnico, ATS, etc.),

o cuadro medio de empresa sin titulacion superior (jefe

comercial, jefe de produccion, jefe administrativo, etc.) ]
d/ Propietario de empresa o comercio de menos de 25 trabajadores,

auxiliar de clinica, administrativo, representante comercial, etc. ]

JO0ooon Ood-
Jooodn Oods
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e/ Obrero especializado o trabajador del sector servicios
(mecanico, chofer, policia, fontanero, camarero, albanil,
electricista, etc.), agricultor o ganadero

f/ Peon, temporero, vigilante, etc.

g/ Labores del hogar

JoomDn
JoomDn

h/ Otros (eSpecificar) ...

GRACIAS POR TU COLABORACION
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